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Parteal 


DIDACTICA INVĂȚĂMINTULUI GEOGRAFIC 


Capitolul l 


OBIECTUL, SARCINILE ȘI METODELE DE CERCETARE ALE METODICII 
PREDĂRII GEOGRAFIEI 


DEFINIŢIA TERMENULUI DE METODICA 


Cuvintul „metodică“ derivă din metodichi din limba greacă și con- 
semnează totalitatea metodelor și procedeelor. felosite în procesul de 
învăţămînt pentru transmiterea cunoștințelor şi peritru formarea la elevi 
a priceperilor şi deprinderilor practice. Spre deosebire de metodologie 
(sistemul mijloacelor ce servesc la găsirea unui nou adevăr ştiinţific), 
metodica prezintă un sistem complex, şi unitar totuşi, de mijloace care 
asigură predarea și insuşirea adevărului deja descoperit. 

Termenul metodă işi are de asemenea originea într-un cuvînt gre- 
cesc metaodos, care semnifică drumul, calea care conduce spre adevăr. 
Se cuvine a consemna în acest sens o apreciere semnificativă: „Esenţa 
metodei de învățămînt rezultă din esenţa însăși a activității de învăţare, 
ca o formă specifică cunoașterii umane, supusă în principiu aceloraşi 
legi ale dialecticii cunoașterii științifice şi artisticel, 

Scopul metodicii subînscrie ideea construirii unui sistem de activități 
care să ajute profesorul de specialitate pentru îndeplinirea sarcinilor 
înstructiv-educative ce revin școlii; altfel Spus, metodica predării îl 
călăuzește pe profesor în selectarea principială a acelor instrumente de 
lucru care asigură realizarea ţelurilor, cerințelor instructiv-educative 
ale școlii. 


CONȚINUTUL ȘI RELAŢIILE METODICII PREDĂRII GEOGRAFIEI 


Axiomatic, metodica predării își substanțializează existența ca 
ramură a pedagogiei. Trebuie însă consemnat faptul că prin considera- 
bila sa experienţă istorică și complexitate, geografia își poate permite 


1 1. Cerghit, Metode de invățămint, E.D.P,, 1970, p. 11. 
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(1 ama pitesti 2 toi 
»ppţiuni și îîndividualizări care-i asigură un igi ji ii 
tele ce-și făuresc sisteme proprii de d lege că artigli tiita aiiin- 
nu se supune principiilor generale pedagogice la a căror perfecţion ie 
işi poate aduce contribuția. Astfel, pedagogia generală (partea r feris 
toare la didactică) oferă metodicii predării geografiei; principiile dle 
metodele generale de predare, formele de organizare ale procesului de 
învățămînt, indicații în legătură cu activitatea de transmitere a cuno 
tințelor către elevi, întocmirea programelor, a manuälelor școlare A 
Metodica predării geografiei se foloseşte însă de acăste date numai 
după ce le-a adaptat cerințelor legate de specificul geografiei ca știință 
și ca obiect de învățămînt. Se poate spune deci că sprijinindu-se pe 
general, metodica- creează particularul care decurge. din specificul Aa 
grafiei atit ca ştiinţă cît și ca obiect de învățămînt, “Așa spre pr lu, 
menirea educativă intrinsecă a geografici — formărea concepției stin 
țtifice despre lume — își află materializarea, printre altele, în noțiunile 
de unitate şi de integralitate a învelișurilor geografice (geosferelor). 

O strînsă legătură-are metodica geografiei cu psihologia pedagogică 
care-i oferă informaţii asupra legilor psihologice. în conformitate tu 
care se asigură însușirea cunoștințelor de către elevi, pe diferite trepte 
de virstăn În privinţa aceasta, trebuie avut în vedere faptul că la pro- 
cesul de învățămînt participă doi factori care se întercondiționează: 
profesorul și elevul. Rezultatul corelaţiei depinde în mare măsură de mo: 
dul în care profesorul — ca factor coordonator — reușește să pună de 
acord acţiunea sa cu particularităţile psihice ale elevului (mai bine, 
categoriilor și claselor de elevi). „Psihologia, spune I. S. Bruner, mai 
mult decît orice altă disciplină deţine instrumentele necesare pentru 
a rezolva limitele perfectibilităţii omului“!. Putem aprecia deci că per- 
fecționarea metodicii predării depinde și de gradul de stăpinire de către 
metodicieni și practicieni (profesori) a cunoștințelor de psihologie gene- 
tică și educaţională. 

Datele furnizate de psihologia pedagogică ajută metodica predării 
să explice unele probleme ce-și află corelaţii în procesul de predare 
a geografiei, ca de exemplu: formarea de reprezentări geografice, a pri- 
ceperilor și deprinderilor de lucru cu manualul, cu diferite aparate, 
cu harta și globul geografic etc. 3 

O strînsă legătură se stabilește între metodică și logică, aceasta din 
urmă însuşindu-și anumite norme ale gîndirii: analiza, sinteza, abstracti- 
zarea, generalizarea. În raportul dintre metodică şi logică, metodica are, 
ca sarcină aflarea corelaţiilor dintre procesele logice ale studiului şi 
exerciţiile și aplicaţiile practice privite ca instrument de lucru (hărţi, 
blocdiagrame, diagrame, profile etc.). Metodica predării geografiei nu 
se poate însă constitui ca știință numai pe baza acestor legături, oricit 
de importante ar fi ele, ci trebuie să-și subordoneze existența coordo- 
natelor constituente ale științei (sistemului de ştiinţe) geografice. 

Știința geografiei asigură învăţămîntului geografic substanța, deter- 
minînd prin aceasta însuși conţinutul metodicii predării. Disciplinele 
geografice ce se predau în școală (şi trebuie relovate la proporțiile lor 
reale noile restructurări care readuc în atenţie însemnătatea instructiv- 
educativă a geografiei) au menirea de a contribui substanțial nu numai 


11. S. Bruner, Pentru o teorie a instruirii (trad.) E.D.P., 1970. 
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la formarea conceplelor materlalist-dialectica ale elevilor ci şi la for- 
marea sistematicii gîndirii lor, 
În raport cu metodologia științei geografice „metodica predării geo- 
grafiei este firul certitudini practice, adică mijlocul de a alege cel mai 
nimerit şir de fapte și de idei pentru a transmite minţii încă minore 
a copiilor și a tinerilor partea esonțială din adevărurile de care e 
vorba“, O apropiere între logica predării și coa a științei respective 
devine obligatorie, Principiile și metodele care stau la baza dezvoltării 
ştiinţei geografice trebuie să stea și la baza învățămîntului geografic, 
Înțelegerea acestor probleme şi respectarea lor în procesul transmiterii 
cunoștințelor geografice în școală capătă o importanţă principială, 


OBIECTIVELE METODICII PREDĂRII GEOGRAFIEI 


În etapa actuală, ţinind seama de cerințele tot mai mari pe care 
făurirea societăţii socialiste multilateral dezvoltate le ridică în faţa 
şcolii, obiectivul fundamental al oricărei metodici şi prin urmare și al 
metodicii predării geografiei ar putea fi formulat astfel: să pornească 
de la problemele vieţii și activităţii productive și să se înscrie tot mai 
mult pe direcţiile de dezvoltare actuală și de perspectivă ale cercetării 
ştiinţifice ce vine în sprijinul rezolvării diferitelor probleme practice 
_şi educative privind pregătirea multilaterală :a omului societăţii noastre 


socialiste. De aici decurg o serie de obiective particulare pe care trebuie_ 


să le urmărească și să le realizeze metodica predării geografiei: 

a) Să fixeze scopul -instructiv-educativ al învățămîntului geografic 
în școală în genere, precum și al fiecărei discipline geografice pe clase. 
Aceasta presupune precizarea conţinutului programelor școlare, a volu- 
mului de cunoştinţe și deprinderi geografice pe care să le posede elevii 
la terminarea școlii, să eșaloneze cunoștințele în cadrul programelor şi 
capitolelor, în funcţie de logica științei geografice. . 

b) Să stabilească şi să fundamenteze principiile, metodele și proce- 
deele care asigură însușirea conștientă și temeinică a cunoștințelor şi 
a formării priceperilor și deprinderilor practice, ţinind seama de parti- 
cularităţile de virstă şi de puterea de înțelegere a elevilor. Aceasta pre- 
pir căutarea şi indicarea regulilor după care se poate învăța geo- 
grafia. 

Pentru a răspunde acestor sarcini, metodica predării geografiei tre- 
buie să-și orienteze cercetările spre trei izvoare principale: 

— Studierea trecutului nostru în domeniul predării geografiei, pre- 
cum și a experienței înaintate din alte țări. Se impune deci o perma- 
reai Soramentarg care să conducă Ja cunoaşterea a tot ce a fost valo- 

s în trecut și a ceea ce este nou în domeniul i i 
al Alsaciei generale. Pendiri. geograllol și 

— Studierea și goneralizarea experințel înaintate a e 
fiei în țara noastră în anli construcției ee aa pă sila citi 

— Cercetarea și găsirea noului prin experiment 
logii particulare care apar în procesul predării geografiei. ERa Rd 
————— 

i 
i ia NR Sm alese, cap. Metoda și metodica. Editura Ştiinţifică, Bucu- 
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3 Din aceste obiective, care stau în fața cercetărilor în domeniul meto- 
dicii, decurg o serie de cerințe pentru predarea geografiei în şcoală. 
Astfel, o cerință deosebit de importantă la rezolvarea căreia geografia 
este chemată să-şi aducă contribuția, este formarea la elevi, pe baza 
materialului geografic, a concepției materialist-dialectice despre lume, 
formarea convingerilor comuniste, a patriotismului socialist și a inter- 
naționalismului proletar. În școală, prin studierea diferitelor discipline 
de geografie elevii acumulează o mare cantitate de cunoștințe în legă- 
tură cu diversele fenomene care se petrec în natură şi în societate, 
De-a lungul anilor de școală, aceste cunoștințe se generalizează și se 
concretizează pe baza unor obiecte şi fenomene pe care elevii le pot 
percepe nemijlocit în cadrul geografic al orizontului local, la clasele 
mici şi în cel al patriei la clasele mari. 1 

Predarea întregului sistem de științe geografice în şcoală, începînd 
de la clasa a III-a, cînd se formează primele noţiuni geografice şi pînă 
la terminarea liceului, trebuie astfel organizată încii elevii să capete 
treptat, în cadrul lecţiilor, concepţii materialiste despre fenomenele ce 
se petrec în natură. 

În acest fel, axind predarea cunoștințelor pe înteracţiunea dintre 
componentele naturale (relief, climă, ape etc.) elevii înțeleg peisajele 
geografice diferenţiate în spaţiu de la ecuator spre pol, ca rezultat atît 
al legilor generale de îmbinare a factorilor naturali cît şi al intervenţiei 
antropice. 

Studierea legilor după care se dezvoltă natura prin scoaterea în evi- 
denţă a legăturilor existente, pe de o parte, între fenomenele naturii, 
iar pe de altă parte, între societate şi natură, ajută pe elevi să înţeleagă 
dezvoltarea lor legică, după legi specifice care nu se confundă, înlătu- 
rînd concepţiile mistice, religioase. În felul acesta, geografia contribuie 
la formarea convingerilor ateiste ale elevilor, 

Spre exemplu, explicînd forma Pămîntului, li se arată elevilor repre- 
zentările naive și primitive ale oamenilor din antichitate despre Pămînt 
şi apoi cum, treptat, pe baza noilor descoperiri în ştiinţă, care au culmi- 
nat cu călătoriile omului în Cosmos, s-a ajuns la concepțiile actuale. 

La fel se procedează şi la alte teme, cum ar fi „Apă pe Pămint“, 
unde, pe baza materialului despre circuitul apei în natură, se poate 
explica elevilor întreaga absurditate a reprezentărilor îdealist-metafi- 
zice și materialist-naive în legătură cu aşa-zisa origine miraculoasă 
a izvoarelor şi rîurilor. 

Cunoștinţele geografice trebuie să se comunice în așa fel, încit să 
acţioneze nu numai asupra înţelegerii de către elevi a materialului, ci 
şi asupra simţurilor lor, asupra voinţei, caracterului și a comportamen- 
tului, să realizeze, cu alte cuvinte, funcţia formativă, sarcină care se 
pune tot mai pregnant în fața învățămîntului. 

Pentru realizarea acestei cerințe, o mare importanţă o are tratarea 
istorică a materialului (acolo unde se pretează), adică fiecare obiect 
sau fenomen, fie de geografie fizică, fie de geografie economică, să fie 
privit în evoluţia sa atit în spaţiu cit și în timp. De pildă, vorbind de 
Valea Bistriţei sau de Porţile de Fier, sau despre oricare altă regiune 
geografică, trebuie să se scoată în evidență mutaţiile calitative survenite 
în peisaj, datorate realizărilor din anii construcției socialiste, compa- 
rîindu-se cu trecutul și folosind pentru aceasta o ilustrație actuală şi 
adecvată, lecturi geografice eto. 
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Acţiunea educativă a materialului geografic crește dacă elevii per- 
cep nemijlocit ceea ce li se comunică. De aceea e necesar să se creeze 
condiţii ca elevii să observe cît mai mult în mod direct și să cunoască 
atit natura cît şi viața oamenilor mai întîi în orizontul local și apoi pa 
cuprinsul întregii patrii. 

Deosebit de important este ca în procesul dobîndirii cunoștințelor 
să se urmărească formarea gindirii geografice 1a elevi. Aceasta se poate 
realiza dacă permanent în timpul predării se arată deosebirile dintre 
un loc și altul (realizîndu-se deci descrierea cauzală și comparativă) 
prin ce se deosebește un loc faţă de celălalt în privinţa reliefului, climei, 
solului, vegetației, particularităţilor demografice şi economice. O sarcină 
importantă a geografiei este de a reliefa şi defini precis aceste deose- 
biri, de a substanțializa relaţiile dintre componentele complexelor teri- 
toriale și de a explica conţinutul lor. Gindirea geografică este desigur 
nemijlocit legată de hartă, ceea ce înseamnă că formarea deprinderilor 
de a lucra cu harta trebuie să se înscrie între obiectivele care perma- 
nentizează rolul profesorului de geografie atît în predarea cunoștințe- 
lor și la verificarea acestora cît și în organizarea și desfășurarea altor 
activităţi în clasă sau în afara clasei şi școlii. 

Legătura cu practica reprezintă o altă cerință importantă ce trebuie 
îndeplinită prin sistemul geografiei școlare. În acest sens este necesar 
să se acţioneze pentru formarea la elevi a unor priceperi și deprinderi 
utile în viaţă. Această sarcină impune organizarea de activităţi cu conți- 
nut practic în clasă, în cabinetul de g&ografie, pe terenul geografic sau 
în natură (observarea și analiza fenomenelor, efectuarea unor măsură- 
tori simple, citirea, desenarea și interpretarea hărților, cercetarea ori- 
zontului local etc.). 


METODELE DE CERCETARE FOLOSITE 
DE METODICA PREDĂRII GEOGRAFIEI 


Cerinţele tot mai mari pe care societatea noastră le ridică în fața 
şcolii impun căutarea de soluţii care să conducă la optimizarea învăţă- 
mîntului în genere şi a fiecărui obiect în parte. Aceasta presupune 
luarea unor măsuri orientate atit spre reorganizarea conținutului fiecă- 
rui obiect de învăţămînt (plan, programe, manuale), cît şi pe linia apli- 
cării practice a cunoștințelor, adică a predării acestora în școală. Apli- 
cate geografiei, aceste cerințe reclamă cercetări care să conducă în final 
atit la cunoașterea științifică a conţinutului geografiei ca obiect de învă- 
țămînt, cît și a modalităţilor de predare a profesorului la clasă și însu- 
şire de către elevi a acestor cunoștințe la diverse discipline geografice. 

Organizares Arii ia a cercetării impune căutarea și stabilirea 
unor metode care să permită desprinderea unor i 
răspundă cerințelor formulate AA ORSINI papii e cai 

Metodica predării geografiei ca disciplină ce-și află locul la con- 
tactul pedagogiei cu geografia, are ca sarcină principală studierea pro- 
blemelor instructiv-educative ale predării geografiei în şcoală. În acest 
scop foloseşte aceleași metode de cercetare pe care le utilizează și alte 


pe, adapting însă aceste metode specificului geografiei ca obiect 
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În organizarea acestor cercetări, uneori se pleacă de la practica 
actuală a profesorilor de geografie, urmărindu-se depistarea și adop- 
tarea, prin generalizare, a celor mai bune metode și procedee folosite 
în predare. Alteori, se pleacă de la realizările obţinute în trecutul 
şcolii noastre sau de la realizările obținute în alte ţări. 

Dintre metodele folosite fac parte: observaţia, ancheta, convorbirea, 
studiul documentelor şi experimentul pedagogic. 

_ Observaţia. Este cea mai răspîndită metodă de cercetare, fiind folo- 
sită atit ca metodă independentă, cît și ca auxiliar al altor metode, ca 
de exemplu, al metodei experimentale. În unele situaţii, metoda obser- 
Vaţiei poate fi utilizată doar ca punct de plecare pentru stabilirea pro- 
blemelor de cercetat, urmînd ca în continuare să se aplice alte metode 
— experimentul, ancheta, convorbirea etc. 

Avantajul pe care-l prezintă această metodă constă în faptul că pro- 
blema pusă spre cercetare poate fi urmărită în condiții obișnuite, fără 
modificarea modalităţilor în care se desfășoară procesul de învățămînt. 
În general, această metodă ajută la depistarea experienţei pozitive a 
cadrelor didactice. Orice cercetare care utilizează această metodă tre- 
buie să se desfășoare după un plan în prealabil stabilit, care trebuie 


respectat cu consecvență. Spre exemplu, se poate urmări modul de | 


formare a reprezentărilor geografice la o anumită ramură geografică 
(fizică sau economică), sau formarea unor noțiuni geografice pe diferite 
trepte de învățămînt. 

Observarea procesului predării geografiei poate fi integrală sau 
selectivă. Prin observarea integrală, procesul de învăţămînt este urmă- 
rit în totalitatea lui. 

Spre exemplu, se poate organiza o cercetare axată pe geografia 
regională în care se observă modul de îmbinare, de corelare dintre 
noţiunile de geografie fizică şi geografie economică. $ 

Observarea selectivă descompune procesul predării pe părți compo- 
nente: predare, asimilare de cunoștințe, formare de priceperi şi deprin- 
deri practice etc, În continuare se urmăreşte doar un singur aspect, sau 
toate, dar separat. Astfel, de pildă, poate fi urmărit: rolul comparației 
în înțelegerea și însușirea conştientă a cunoștințelor geografice. Obser- 
varea selectivă poate conduce însă la concluzii practice eficiente numai 
în cazul în care problema cercetată este raportată la întreg, la ansam- 
blul lecţiei sau a activității care este studiată, 

În concluzie, indiferent de forma pe care o îmbracă metoda obser- 
vaţiei — integrală sau selectivă — datele culese trebuie nu numai înre- 
gistrate, ci și analizate și prelucrate.pe linia scopului care stă în fața 
cercetării, de asemenea verificate și prin alte metode, „Simpla înregis- 
trare și descriere a lor, afirmă prof. Stanciu Stoian, oricît de conștiin- 
cios s-ar face, ne oprește la suprafaţa lor. Or, noi trebuie să mergem 
la mai adînc, la esențe și legi. Și mai trebuie să studiem fenomenul în 
dezvoltarea lui; Este specificul cerut științei de spiritul dialectic"! 

Ancheta, Metoda anchetei se bazează pe metoda observaţiei, fiind 
dealtfel, o observaţie indirectă, realizată nu de cercetător, ci de alţi 


factori care în acest fel participă la desfășurarea cercetării. Importanța 


acestei metode constă în aceea că permite dune fapte, date care pot 
conduce la organizarea unor cercetări, său date care pot confirma con- 

1 Stanciu Stoian, Melodologia cercetării științitice, Revista de pedagogie, nr. 5, 
1968, p. 9. 
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a 
cluziile la care ajunge o cercetare efectuată prin utilizarea altor metode 
de cercetare (observare, experiment etc.). Deci ancheta poate fi folo- 
sitoare mai ales în stadiul inițal al unei cercetări cînd poate contribui 
la stabilirea unor ipoteze de lucru. Folosită în stadiul final, vine şă con- 
firme, să întărească concluziile la care a ajuns cercetătorul. Apreciem 

i înlocui pe deplin o cercetare metodică. 


că niciodată ancheta nu poate ce metodic 
În cercetările noastre am folosit această metodă în stadiul inițial 


al organizării unui experiment pedagogic, care a condus în final la 
desprinderea de concluzii ce au stat la baza planului de învățěmînt la 
geografie pentru școala generală. | 

Cercetarea documentelor. În sens larg, această metodă cuprinde 
toată documentarea în legătură cu o anumită problemă propusă spre 
cercetare. În accepţia obișnuită — este localizată la cadrul strict al 
şcolii, la cercetarea documentelor școlare — catalog, jurnale de însem- 
nări ale profesorilor, registre de inspecţie şcolară, din care se desprind 
date utile privind nivelul şi modalităţile de realizare ale procesului 
instructiv-educativ la diferite obiecte de învățămînt și deci și la geogra- 
fie. Această-metodă-poate fi îmbinată-cu metoda convorbi ii, Conside- 
răm că această metodă, la fel ca și anchetă, este utilă mai ales în faza 
inițială a cercetării, cînd pe baza datelor care se pot obține, se pot sta- 
bili:obiectivele care urmează a fi cercetate. Utilizată pe parcursul cerce- 
tării aduce elemente valoroase care pot sprijini mersul general al cer- 
cetării. = 

„Metoda experimentală. Este cea mai importantă metodă de cercetare, 
fiind considerată.ca-bază-a ştiinţei moderne, 

Spre deosebire de toate celelalte metode care ajută la depistarea 
şi apoi la generalizarea (dacă se aplică în prăctică): A unei experienţe 
deja dobindite, experimentul introduce noul în praci ica școlară, modi- 
fică fenomenele, schimbă condiţiile de desfășurare a procesului predării. 
Experimentul se organizează după o anumită ipoteză de lucru, elabo- 
rată în prealabil, pentru aplicarea căreia se cer organizate acţiuni şi 
pregătite materiale care să ajute la desfășurarea experimentului. 

O cercetare experimentală în domeniul. metodicii geografiei poate 
să-şi propună rezolvarea unor sarcini practice, de interes imediat ale 
învățămîntului geografic şi să ajungă în același timp la soluţionarea 
unor probleme teoretice. Așa, spre exemplu, a fost organizat un expe- 
riment cu scopul de a îmbunătăţi predarea geografiei Europei şi Asiei. 
În timpul cercetării experimentale, elementele fizico-geografice ale 
celor două continente au fost privite în continuitatea lor pe suprafața 
Europei şi Asiei. Concluziile la care s-a ajuns au ajutat atît la organi- 
zarea predării geografiei Europei şi Asiei după criterii îmbunătăţite, cît 
și la desprinderea unor probleme cu caracter teoretic, 

Alteori desfășurarea cercetării poate avea un drum invers: plecînd 
de la elucidarea unor probleme teoretice, să se rezolve în lumina lor 
anumite probleme concrete ale învățămîntului, Spre exemplu, apropie- 
rea logicii didactice de logica științei geografice a condus la corelarea 
în predare a geografiei generale cu geografia regională. 

În acest fel orice cercetare poate fi în același timp aplicativă și 
fundamentală, dacă rezolvînd probleme practice ajunge și la anumite 
concluzii teoretice generale sau dacă prin soluţionarea 'unor probleme 
ne pe joi și probleme practice, 

~O condiţie esenţială pentru organizarea și desfăşurarea_unei-cerce- 
tări experimentale o constituie documentarea în legătură cu tema ats 
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pentru a se putea depista şi 
net dt put p şi selecţiona problemele care se mai cer solu- 


onate u-se astfel abordarea unor teme de ășite de dezvoltarea 
arii Pe baza documentării se elâboprează Baia) de cercetare care 
Pubrin e organizarea în perspectivă a întregii activități de cercetare. 
Planul de cercetare concretizat în referatul științific trebuie să cuprindă 
justificarea necesităţii cercetării, Pentru aceasta se va analiza situația 
problemei atit în practica şcolară cit și în bibliografia de specialitate, 
stabilindu-se aspectele care n-au fost încă rezolvate și care necesită 
a fi cercetate, Din acestea se va alege una sau mai multe teme care vor 
forma obiectul cercetării și se va motiva cercetarea cu prioritate a 
acestei teme din ansamblul problemelor nerezolvate. 

După această analiză sumară a problemei trebuie să se precizeze 
scopul şi ipoteza cercetării care vor fi formulate în raport cu poziţia 
metodologică. Precizarea scopului şi a ipotezei de lucru fixează cadrul 
general şi perspectiva cercetării. Pentru verificarea ipotezei generale 
se stabilesc obiectivele cercetării, care trebuie să fie înscrise în plan, 
în raport cu importanţa lor. În plan se stabilesc, de asemenea, metodele 
şi procedeele de cercetare. Astfel, de exemplu, cercetarea unui obiectiv 
implică folosirea unor metode și procedee variate de cercetare (obser- 
vaţie, experiment, convorbire, anchetă etc.), alte obiective folosesc cu 
precădere, sau în exclusivitate, numai o anumită metodă (experimentul 
natural sau ancheta). 

În planul de cercetare se includ şi probele de control care vor fi date 
pentru verificarea rezultatelor obţinute în urma aplicării anumitor pro- 
cedee. În plan se precizează, de asemenea, metodica interpretării mate- 
rialului adunat prin care se stabileşte modul în care va fi analizat din 
punct de vedere cantitativ și calitativ materialul obținut prin cercetare, 
în aşa fel încît să se stabilească în ce măsură rezultatele confirmă sau 
infirmă ipoteza stabilită inițial. Planul de cercetare se încheie cu preci- 
zarea modului în care vor fi concretizate rezultatele cercetării. 


LEGĂTURA DINTRE GEOGRAFIE CA ȘTIINȚĂ 
ŞI GEOGRAFIE CA OBIECT DE INVĂȚĂMINT 


Între geografie ca știință şi geografie ca obiect de învățămînt există 
o strinsă legătură. Ca știință, geografia se ocupă de cercetarea diferite- 
lor probleme de specialitate importante din punct de vedere teoretic 
și practic, utile științei și producţiei. Ca obiect de învățămînt, ea înar- 
mează tinerele generaţii cu cunoștințele de bază ale ştiinţelor geogra- 
fiei, utile vieţii și activităţii de producţie. 

Dezvoltarea pînă la un anumit grad al științelor geografice depinde 
de geografia ca obiect de învățămînt predat în școală care pregăteşte 
elevii pentru învățămîntul superior, unde aceștia se vor forma ca cerce- 
tători geografi sau cadre didactice, 

Predarea geografiei folosește datele și concluziile pe care le-a acu- 
mulat geografia ca știință de-a lungul vremurilor, fără care învățămîntul 
geografiei nu poate fi conceput. 

Deși această unitate dintre geografia ca ştiinţă și geografia ca obiect 
de învățămînt este indistructibilă, totuși între ele există şi deosebiri. 
Astfel, geografia ca ştiinţă a acumulat un vast material din călătoriile 
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şi expedițiile care s-au efectuat de-a lungul vremurilor, din observaţiile 
efectuate etc. g 

Prelucrat, acest materia 
între diverse fenomene care au 
şi interacțiunii. 

Şcoala foloseşte aces 


l a ajutat la stabilirea legăturilor existente 
loc pe Pămînt, la stabilirea cauzalității 


t material în scopuri instructiv-educative, asigu- 
rind transmiterea bazelor științelor geografice de la o generație la alta. 

Geografia ca știință furnizează material geografiei ca obiect de învă- 
țămînt, care ajută apoi la dezvoltarea geografiei ca ştiinţă prin cadrele 


Așadar, principiul selectării materialului în geografia școlară este 
determinat de sarcinile care stau în faţa şcolii în etapa dată şi de parti- 
cularităţile de vîrstă ale elevilor. 


LEGĂTURA DINTRE PREDAREA GEOGRAFIEI IN ŞCOALĂ 
ȘI ALTE OBIECTE DE INVĂŢĂMINT 


Prin specificul său, geografia studiază atît probleme aparţinind na- 
turii cît și societăţii umane; de aceea, predarea ei în școală este strîns 
legată şi de cunoașterea altor obiecte de studiu. Astfel, aflîndu-se în 
legătură organică cu ştiinţele naturii, geografia fizică apelează la cunoş- 
tințele de fizică, chimie, zoologie, botanică, matematică. Geografia eco- 
nomică, avind legături strînse cu disciplinele din grupa științelor sociale, 
apelează la istorie, economie politică, socialism ştiinţific etc. Aşa, de 
exemplu, nu se vor putea preda cu succes lecţiile despre vegetaţia sau 
fauna unor regiuni, țări sau! continente, fără a folosi cunoştinţele pe 
care le-au dobiîndit elevii la științele naturale în cadrul lecţiilor de bota- 
nică, zoologie şi ecologie. Geografia descrie condiţiile pe care le oferă 
mediul geografic iar botanica şi zoologia arată particularităţile şi cerin- 
ţele diferitelor plante sau animale faţă de condiţiile de mediu. Iată cum 
cunoștințele de geografie se îmbină și se completează reciproc cu cele 
dobindite la științele naturale, 

Cunoscind legăturile dintre organismele vegetale și animale — pe 
de o parte — și mediul în care se dezvoltă acestea — pe de altă 
parte — la lecţiile de geografie economică se pot arăta mai convingă- 
tor posibilităţile cultivării unor plante în regiuni noi, cum ar fi, de 
Sample, cultivarea griului și porumbului în regiunile de mare lati- 

udine, 

Discutind și interpretind toate acestea, elevii vor fi îndrumați să 
analizeze şi să desprindă concluzii economice corespunzătoare. 

Legătura dintre geografie și matematică se realizează mai ales la 
lucrările practice, unde sint necesare măsurători, lucrări cu planul, cu 
schița, cu harta ș.a. Exerciţiile pentru aflarea scării de proporție nu pot 
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fi realizate fără deprinderea de a lucra cu fracțiile. Problemele de geo- 
arafie matematică ş.a. sînt de neînțeles fără a avea cunoștințe despre 
sferă, diametru, rază, grad etc. 

Noţiunile și cunoștințele de geografie economică nu pot fi înţelese 
dacă problemele nu sînt privite evolutiv, cu respectarea principiului 
orie legate de orînduirea social-economică existentă în țara respec- 
ivă. 


Capitolul HI 
TRADIȚIONAL ȘI MODERN IN PREDAREA GEOGRAFIEI 


CONCEPTUL DE MODERNIZARE, MODELAREA, PROBLEMATIZAREA, 
DESCOPERIREA, LUCRUL IN GRUP. 
METODĂ ŞI PROCEDEU METODIC 


Profilul general al școlii este determinat de dinamica cerinţelor so- 
ciale care ridică pe fiecare treaptă de dezvoltare a societăţii anumite 
cerinţe faţă de conţinutul fiecărui obiect de învățămînt. 

Conţinutul învățămîntului, la rîndul său, impune diferite modalități 
de rezolvare a obiectivelor educaţiei, anumite metode, mijloace și teh- 
nici de lucru, cît și forme de organizare a activității didactice din clasă 
și din afara clasei sau a școlii. Deci se impune o permanentă sincroni- 
zare a învățămîntului cu cerinţele sociale. Aceste tendinţe de îmbună- 
tăţire continuă a învăţămîntului privind conţinutul, mijloacele, metodele 
de predare și procesul învăţării sînt exprimate în termenul sintetic de 
modernizare. 

Modernizarea învăţămîntului nu trebuie considerată ca o modă, ci 
ca o acţiune permanentă care s-a manifestat, cu intensitate diferită, 
în toate epocile de dezvoltare a societăţii. În epoca noastră, cînd are 
loc o adevărată explozie tehnico-științifică, modernizarea “presupune o 
reorganizare fundamentală a întregului învăţămînt şi deci şi a geogra- 
fiei în concordanţă cu dezvoltarea socistății contemporane privite în 
ansamblu. 

Referindu-se la schimbările care se impun a fi aduse învățămîntului, 
tov. Nicolae Ceaușescu preciza: „Nu dorim doar niște măsuri de îmbu- 
nătăţire, ci vrem să realizăm o reorganizare fundamentală a învăţămîn- 
tului, restructurarea sa pe baze noi, revoluționare, atit în ce priveşte 
eoncepţia cît şi organizarea. Noua concepţie trebuie să se bazeze pe 
unitateă organică a învățămîntului cu cercetarea şi producţia“!. 

Modernizarea vizează toate componentele procesului de învățămînt 
începînd cu conţinutul și continuînd cu metodele, mijloacele și formele 
de organizare. Totodată modernizarea, ca acțiune permanentă, presu- 
pune continuitatea elementelor structurale pozitive statornicite şi do- 


1 Nicolae Ceaușescu, Cuvintare la conterința cadrelor și activului de partid din 
învățămîntul superior (13 sept. 1974) Bucureşti, Editura Politică, 1974, p. 23. 
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vedite ca viabile atit pe linia conţinutului, cît şi a metodelor, mijloace- 
lor şi formelor de organizare ale învățămîntului geografic. A 

Privit astfel învățămîntul, între tradițional și modern nu poate exista 
opoziţie, nu există un prag unde se termină tradiționalul și începe mo- 
dernul, Încercăm să ne precizăm punctul de vedere în această problemă 
întrucît în ultima vreme au fost publicate numeroase studii și lucrări 
atit de didactică generală cît și de metodică (pe specialităţi) în care 
se fundamentează metode noi de învățămînt, cu eficiență sporită, 
chemate să răspundă noilor cerinţe pe care societatea le ridică în fața 
şcolii. În contextul acestor preocupări de modernizare, apar și unele 
neclarităţi. Astfel de pildă în presa pedagogică au dobîndit o largă 
circulaţie noțiuni ca: formativ, informativ ș.a. care însă, din păcate, 
nu sînt întotdeauna susținute cu argumente științifice bazate pe cerce- 
tări experimentale. Se afirmă, de pildă, că în activitatea şcolară accentul 
nu mai trebuie să cadă pe informativ (acesta trebuind să fie diminuat 
fiindcă supraîncarcă memoria copiilor), ci pe formativ. Manualele şco- 
lare, după această concepţie, ar trebui sărăcite tot mai mult de partea 
informațională, „aceasta urmînd să fie înlocuită (informaţia) cu între- 
bări problemă“. În mod firesc se pune întrebarea: este oare posibilă 
formarea fără o suficientă informare ca suport material pentru elabo- 
rarea de raționamente și concluzii? (este ca şi cum ai cere cuiva să 
rezolve o problemă de matematică fără să-i dai și datele necesare). Pro- 
blema după părerea noastră este alta. Accentul trebuie să cadă pe dez- 
voltarea capacităţilor creatoare ale elevului, adică pe formativ, dar 
iormativul nu-l putem obține dacă nu ne bazăm pe un suficient material 
faptic. Deci între cele două laturi care conduc la cunoaștere — infor- 
mativ și formativ (care nu sînt în opoziţie ci din contra) — trebuie să 
se stabilească în fiecare caz în parte un perfect echilibru, orice exage- 
rare, fie într-un sens fie. în altul, avînd repercusiuni negative asupra 
instrucției și educaţiei copiilor în general, 

Viu discutată este apoi, relaţia dintre tradițional și modern în legă- 
tură -cu metodele de predare, acestea fiind împărțite în tradiţionale şi 
moderne şi privite, uneori, în stare de opoziţie unele faţă de altele. 
Astfel de discuţii vizează o problemă de fond privind metodica oricărei 
specialităţi și deci şi a geografiei. Este vorba de metode moderne care 
s-ar opune; celor clasice-sau avem de a face cu metode și procedee 
folosite în chip modern? Ne vom referi, pentru a ne preciza punctul de 
vedere, la cîteva aspecte didactice: 


MODELUL (MODELAREA) 


Modelarea este larg aplicată în predarea geografiei. Mode! 
arată V. Bunescu (1968). este „obiectul sau pita pini fra 
ficial) analog unui obiect sau fenomen dat, cu scopul dat“. În geografie 
acesta poate fi: model fizic: mulaje, machete, globul geografic, hărți 
în relief, ș.a. model grafic: bloc-diagrame, scheme, diagrame, profile, 
hărți etc; modelul logic, exprimat prin anumite simboluri care reflectă 
relaţii între fenomene sau obiecte structurale ori funcţionale, Toate 
acesta categorii de modele servesc atit ca sursă de informare cît mai 
a ea ca materiale intuitive cu ajutorul cărora natura poate fi percepută 
mijlocit dar fără denaturări, adică în mod real, Unele noțiuni geografice 
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sînt atît de mult legate de modelare încit formarea lor este de neco 
ceput dacă în predare nu este utilizat un anumit model, Printre aceste 
es ear noţiunea de sistem solar, forma Pămîntului, mișcările Pămîn- 

Localizarea geografică a modelului și discutarea acestuia (în acest 
context) constituie un mijloc deosebit pentru îmbogățirea gindirii elevi- 
lor cu raționamente geografice. Modelul aduce în fața elevului reali- 
tatea geografică sub formă mijlocită dar corectă sub raport științific, 
În acest fel modelul devine el însuși o sursă de informare și totodată 
un mijloc de interpretare geografică și constituie un procedeu asemă- 
nător cu cel utilizat de cercetarea științifică. Deci modelul și prin 
urmare modelarea, ca modalitate de lucru, apropie investigația didac- 
tică de cercetarea științifică obișnuindu-i pe elevi cu alfabetul cercetării 
(cerință a integrării învăţămîntului) sau altfel spus apropie logica didac- 
tică de logica ştiinţei geografice. Privit astfel, modelul, chiar dacă nu 
totdeauna este modern, ci chiar tradițional (de ex. harta etc.) — folo- 
sirea lui devine un procedeu modern. 

Dar modelarea se realizează în cadrul metodei demonstraţiei apă- 
rînd ca un procedeu nou, însă în conţinutul acestei metode. Deci modelul 
constituie o componentă modernă a unei metode tradiționale şi prin 
urmare nu se poate opune acesteia deoarece derivă din sfera ei, își are 
baza în această metodă, constituind totodată latura care optimizează 


metoda demonstraţiei. 


PROBLEMATIZAREA 


în rîndul pedagogilor și metodicienilor nu există un consens în ce 
privește definirea problematizării. Astfel unii o consideră drept „un nou 
curent pedagogic“, „o nouă direcţie a didacticii moderne“, alţii, o me- 
todă de predare în școala” modernă sau „un principiu de mare actuali- 
tate al didacticii ştiinţifice”. În fine, cei mai mulţi o apreciază drept 
un sistem metodic, un nou tip de învățămînt. 

După părerea noastră esenţial în problematizare este întrebarea 
problemă indiferent că aceasta este considerată metodă, principiu sau 
formă de organizare. Întrebarea trebuie să creeze o situație problema- 
tică adică să includă datele necesare care supuse proceselor gîndirii 
logice ale copiilor să-i conducă pe aceştia la rezolvarea contradicţiilor 
avind ca rezultat final cunoașterea. Deci problematizarea cere crearea 
unei contradicții între vechile cunoștințe şi noile cerințe impuse de 
tema care se discută. 

de situaţii problemă constituie prima verigă în însuşirea de 
noi cunoștințe. Următoarea verigă este formularea c de probleme, apoi 
perceperea acestora de către elevi, căutarea soluţiilor de rezolvare şi 


în final rezolvarea. 

întrebarea problemă trebuie să cuprindă (la modul ideal) două părţi: 
prima o constituie care este formată de ansamblul de cunoș- 
tințe pe care le posedă deja elevul sau pe care le comunică profesorul 
la lecţie; a doua parte o constituie întrebarea problemă propriu-zisă 
care soliciță_noul (căutarea, gindirea noului). Pentru a fi găsit noul 
se cere un efort mintal din partea elevilor în scopul rezolvării situaţiei 


conflictuale inclusă în problemă, 
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Iată de pildă cum ar putea fi formulată o întrebare problemă la 
lecţia — Apa agent de modelare a scoarței terestre (cls. a V-a). „Agen- 
ţii interni ai Pămîntului înalță diferit dar permanent scoarța teres- 
tră (a) cum se explică faptul că în decursul zecilor și sutelor de mi- 
lioane de ani scoarța terestră n-a depășit tnălțimea de 8848 m. 
(b) — munţii Himalaya."? 

Partea I (a) a întrebării este premisa și constă din ansamblul de cu- 
noștinţe pe care le posedă deja elevii de la capitolul agenţii interni mo- 
dificatori ai scoarţei Pămîntului. Partea a II-a (b) creează o situație con- 
flictuală, o contradicţie între ceea ce cunosc şi ceea ce în mod firesc ar 
trebui să fie în realitate. În procesul analizei, care solicită efort mintal 
din partea elevilor, aceştia pot ajunge la concluzia că situaţia actuală 
nu se poate explica decît prin aceea că în natură, în afară de agenţii 
interni care acţionează în sens pozitiv asupra scoarţei terestre înăl- 
țind-o mereu, trebuie să fie și alţii antagonici, care acţionează contrar, 
iar unul dintre aceştia este desigur apa. Ajungîndu-se cu gindirea pînă 
aici înseamnă că s-a rezolvat prin problematizare ideea fundamentală 
a lecţiei. Celelalte aspecte pot fi, în continuare, rezolvate tot cu ajutorul 
întrebărilor problemă sau utilizind alte procedee metodice. Facem 
această precizare întrucit discuţia problematizată nu se poate aplica 
la orice lecţie şi nu întotdeaună integral. Pentru aceasta este necesar 
ca profesorul să dispună de un buget mai mare de timp decit la o lecţie 
obișnuită pentru a da elevilor timp Suficient de gindire în scopul elabo- 
rării independente a raționamentelor cerute de tematica lecţiei. 


În practica şcolară apar situaţii diferite care cer, sau în care se poate 
aplica problem stizarea, Astfel se pot delimita trei tipuri de situaţii pro- 
blemă. O primă situaţie problematică se creează atunci cînd elevii nu 
dispun de cunoştinţe şi informaţii necesare pentru rezolvarea proble- 
mei date. Tisuficienţa cunoștințelor și informațiilor condiționează apa- 
riţia la elevi a unei trebuinţe_de cunoştinţe noi şi totodată trezeşte 
interesul pentru rezolvarea problemei. Această situaţie determină elevul 
să meargă pe calea dobindirii unor noi cunoștințe. Așa de pildă la 
tema Vegetaţia și lumea animală din continentele Europa şi Asia (cls. 
a VII-a) elevii posedă, din clasele anterioare (V—VI) cunoștințe pri- 
vind succesiunea zonelor naturale ale Globului. Elevii ştiu că lumea 
animală și vegetaţia corespunde în general zonelor de climă ale Glo- 
bului. Pe harta Europei şi Asiei ei observă însă că în Europa, la aceeaşi 
latitudine geografică cu Asia, se întîlnesc formaţii vegetale diferite. 
Prin urmare apare o contradicţie între cunoștințele pe care le au elevii 
şi noile situaţii care, aparent, infirmă cele învăţate anterior. Alt exem- 
plu — clima secetoasă a Saharei, despre care au învăţat elevii în clasa 
a VI-a, la continentul Africa, imprimă în conștiința elevilor ideea că 
la tropice este o climă uscată. La clasa a VII-a însă, la continentul Asia 
elevii fac cunoștință cu climatul musonic pe care-l întîlnesc la aceeaşi 
latitudine geografică cu Sahara. Spre deosebire de Sahara în climatul 
musonic cad mari cantități de precipitaţii. Apare deci iar o contradicţie. 
Pentru a înlătura această contradicție: profesorul trebuie să repete unele 
cunoștințe și să dea elevilor o nouă cantitate de informaţie care să 
ajute pe aceștia să rezolve, pe cale independentă, contradicţia ivită. 

[e] e problematică apare atunci cind elevii țrebuie să 
eagă. din cuno are le au pe acelea care le sint necesare 
zolvarea problemei puse în faţa lor, De pildă li se poate da elevilor 

2 — Metodica predării geogratiei ja clasele V—VIII. 


17 


Scanned with CamScanner 


e sint exercițiu explicaţi cauzele lărgirii zonei de tundră în Europa 
V a est! sau, explicaţi diferenţele de temperatură dintre Nea- 
Bolo şi New York deși ambele se află pe aceeași latitudine geografică! 
a n situaţiile date elevii posedă informaţia necesară (premisa) cît şi 
prinderile de lucru cu harta cerute de rezolvarea problemei, Ceea 
ce li se cere este de a selecta elementele (așezarea geografică şi clima; 
clima şi relief; clima, relief și zonele de vegetaţie) să aleagă hărţile 
necesare și să suprapună (mintal) aceste hărţi. Crearea unor situaţii 
problematice în timpul lecţiei, activizează clasa la maximum, îi deter- 
mină pe elevi să cerceteze independent pentru a găsi răspunsul la pro- 
blema pusă în discuţie. 
pl, treilea ti de situaţii problematice se creează atunci cind apar 
noi care solicită pe elevi să folosească pentru rezolvarea lor 
culioşiiiie dobindite în lectiile anterioare. De pildă la zonarea pe alti- 
tudine, întîlnită atit în studiul geografiei generale cît și regionale, 
elevii fac cunoştinţă cu cauzele care provoacă schimbările de climă 
și vegetaţie pe munţi în funcţie de înălțimea acestora. Acest fe- 
nomen, întîlnindu-se peste tot, indiferent de latitudinea geografică, se 
poate cere elevilor să stabilească zonele naturale pe munţii Kenya și 
Kilimanjaro (ecuator); Atlas (zona subtropicală); Apenini, EA 
temperată) etc., să arate ce zone naturale se întîlnesc și să explice 
de ce. Se creează în toate aceste cazuri, situaţii problematice. Elevii sînt 
puşi să caute cauzele care stau la baza diferenţierilor de zone clima- 
tice între munţii care trebuie studiaţi. 

Natura întrebărilor problemă diferă și ea în funcție de tipul lecţiei. 
Astfel pot fi întrebări problemă pentru însuşirea de noi cunoştinţe la 
lecţiile de comunicare a noului material; întrebări problemă de Tix 
a cunoștințelor; întrebări problemă care cer recapitularea şi sistemati- 
zărea cunoştinţelor sau întrebări problemă de aplicare a cunoștințelor 
la viaţa practică etc. De, asemenea, pot exista forme diferită de pro- 
blematizare: pe cale inductivă, de lucru prin descoperire ş.a., în funcție 
de situaţiile problematice pe care le-am arătat anterior. Pot fi situaţii 
problematice care implică diferite căi de rezolvare, pornind de la situaţii 
ipotetice ca de pildă: ce urmări ar avea dispariţia dioxidului de carbon 
din atmosferă? sau ce proces s-ar produce în atmosferă dacă presiunea 
atmosferică ar fi aceeaşi pe toată suprafaţa Pămîntului ș.a. 

Deci, problematizarea presupune formarea la elevi a deprinderilor 
de a investiga și rezolva probleme prin punerea în anumite relaţii a 
datelor oferite de realitatea geografică. Problematizarea se realizează 
prin formularea de întrebări problemă capabile să determine elevul la 
un asemenea efort mintal care să-l ajute în a pătrunde în esenţa obiec- 
telor și fenomenelor geografice. Corelind părţile componente ale aces- 
tora (obiecte, fenomene), desprinzind ceea ce e esenţial de ceea ce e 
neesenţial, elevul poate ajunge singur la conturarea conţinutului fie- 
cărui obiect sau fenomen în parte, Prin formularea unor noi probleme 
elevul poate continua investigația obiectelor şi fenomenelor în plan 
extern, adică prin corelarea obiectelor între ele și desprinderea nu 
numai a ceea ce e asemănător în aceste obiecte ci şi a ceea ce e repe- 
tabil într-un întreg grup de obiecte şi fenomene. În acest mod elevul 
ajunge să depășească treapta concretului ridicîndu-se la abstractizare 
şi apoi la generalizare, adică la însușirea de noțiuni și concepte geo- 
grafice. Ridicarea gîndirii la treapta noțiunii cu ajutorul întrebărilor 
problemă constituie o etapă superioară în însușirea cunoştinţelor de 
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către elevi. A opera cu noţiuni înseamnă să te afli în stadiul logic al | 
cunoașterii care este dealtfel unul din principalele scopuri ale me 
țămîntului. Deci problematizarea conduce treptat gîndirea elevului, a 
parcurgerea stadială a noţiunii și totodată la înțelegerea întregu și 
proces de cunoaștere așa cum a fost formulat de V.1. Lenin: „De la 
intuirea vie la gindirea abstractă şi de la ea la practică. Așadar 
problematizarea se petrece în plan mintal dar axată pe o realitate 
concretă. În acest cadru (mintal) datele, legile cunoscute de ştiinţa 
geografiei, fiind puse în relaţii unele cu altele conduc la formularea 
unor întrebări euristice. i P 

Deci, problematizarea este o modalitate de realizare a metodei 
conversației, un procedeu utilizat de această metodă. Prin urmare, 1a 
fel ca şi modelarea, problematizarea derivă dintr-o metodă tradiţională 
pe care o perfecționează. Ea nu se opune metodei din care face parte 
ci constituie un stadiu în evoluţia acesteia. 


INVĂŢAREA PRIN DESCOPERIRE 


în mod _INdEPERIETII. —> saci 


dăscoperă elevul -Bruner —€ 
a noO; 


perä ií 
din afara lui,Çprocesı constind_de_fa -0_reoT- 
nascute, cu scarier 


ganizare ulterioară 


stab egaturi mai bune intre aceste idei și a regularităţilor unei situații 
la care lvl irebale să se adapteze Prin urmare, cai Te ga că 
situația să descopere in: i n ştiinţă dar i 
REDIU escoperirea apare astfel ca o parte a procesului de transfer 
realizat î 


n cadrul} asimilării materiei predate. Învăţarea prin descope- 
pune: % e) 


puiden aleaaelevilor cu. si- 
de a sa-l uimească și s 


extra ventual a unor 


cercetare; 
emali eneralizări 
cercetare şi a crea condi plorări şi experimentări inde- 


pendentea) actul de des i u mome: intuire, cînd gle- 
vul se : laţiile dintre ele, înțelege 
cauzele fenomenelor și leagă ce vede de cunoştinţele sale anterioare; 


verbalizarea generalizării_ba 


i + ire:/ indusa idedyctivä. Lecţi 
bazată pefdesci irea induclivd se poate baza ia material geo mini 
foptie. e E ; S v lor in afara dasei fie Aa a 

e economice. Scopul principal al unei asemenea lectii 
să-i determine pe elevi să-și însușească o anumită notiune (0s pg 
relief, climă), prin intermediul descoperirii. De pildă profesorul or, a- 
nizează cu elevii o excursie pentru a forma la elev noţiunea da Ia: 
În acest scop îi duce pe copii să observe ieșirea apei din pămint în 
Uia ipostaze: pe fundul unei ripe, pe panta unui deal; de asemenea 
e atrage atenția asupra debitului izvoarelor care poate fi diferit, a 
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sentiat] să reunească în esenţiale comune tuturor 
OaI Clor văzute și să defi ul, Ei realizează o „redesco- 
a științei. La fel se poate proceda pentru noțiunea 0E“efină, 


ici procesul se' complică. Vor trebui mai întli să ajungă pe baza ob- 
servaţiilor de scurtă durată la noţiunea de vreme, iar apoi, prin inves- 
tigaţii pe un timp mai îndelungat și prin confruntarea cu noțiunea de 
vreme, să ajungă la definirea noţiunii de climă. Ceea ce e important 
în descoperirea prin inducţie este organizaiea datelor din care să se 
tragă concluzii corecte sub raport ştiinţific, di FA 


V Descoperirea deduct presupune combinare; i e- 
ial i i om Tece EA pe d 
ı profesorul controle datele folosite de elevi, 


lucru necesar pentru formularea întrebărilor problemă care să-i de- 
termine pe elevi să învețe anumite noțiuni general acceptate, dar nu 
pe calea expunerii concluziilor respective de către profesor, ci prin 
folosirea de către elevi a inseși proceselor deductive de investigare. 
Un exemplu de lecţie cu descoperire deductivă poate fi Legia referi- 
toare la zonele natural ` Ti pornind deductiv de - 
noaşterea' răspin em) pe-Glob poț ajunge, în urma rezol- 
vării unor întrebări problemă legate de schimbarea climei, vegetației 


și lumii animale Glob, la definirea corectă a celor două legi ale zo- 
nglităţii (pe verticală și orizontală). Sau pornind de la factorii cunos- 
cuți ai c ale Globului la definirea climatului 


musonic ș.a: 
eci, descoperirea este de asemenea un procedeu metodic la fel ca 

şi pioblematizarea care dezvoltă la elevi spiritul de căutare, de in- 
vestigare a zeala în scopul de a ajunge la explica i 
înțelegerea Tnterdependenţei dintre-obiecte-și-fenomener e AED 

Privită astfel, descoperirea poate fi considerată atît ca. un.„proe 
deu metodic independent cît și ca un scopță Orversaliei euristice | 
(formulez probleme, conduc gindirea elevului din aproape în aproape 
la ireas iștiinţific, care apare a scop 
final al acțiunii metodice pe care o întreprinde). 
După cum se observă, descoperirea, la fel și problematizarea, se 

ează în metoda c iei în forma i 
n ce p e acesta este o modalitate eficace de 
organizare a clasei pentru lucru. În cadrul grupului se folosește 
problematizarea, modelarea, descoperirea etc. Fiind o modalitate de 
organizare, fie în clasă, fie în afara clasei (pe teren geografic, excur- 
sii, vizite), lucrul în grup cu greu poate fi acceptat ca metodă, ceea 
ce nu diminuează cu nimic importanţa organizării lecţiei pe grupe de 
elevi cărora li se pot da sarcini precise care trebuie să fia-rezolvate 
de fiecare grupă în mod independent. 

În finalul acestor consideraţii generale ne oprim succint la rela- 
ţia dintre metodă și procedeu metodică” 


METODĂ ŞI PROCEDEU METODIC 


Aşa cum am arătat în cap, I „Metoda este drumul, calea care con- 


duce la găsirea adevărului“, F 
În practică metoda se realizează cu ajutorul procedeelor metodice. 
De exemplu, în predarea geografiei, lucrul cu harta este o metodă 
kd 
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Ba se realizează cu sprijinul unor procedee cum sînt citirea și inter- 
pretarea hărţii, suprapunerea hărţii ș.a. Deci procedeele metodice, 
structural, fac parte dintr-o anumită metodă, apărind ca detalii ale 
acestei metode, nişte instrumente sau modalităţi de realizare a me- 
todei folosite. 

Aşa de pildă problematizarea şi descoperirea constituie procedee 
metodice aparţinind metodei conversaţiei; de asemenea modelarea este 
un procedeu inclus în metoda demonstraţiei. În unele lucrări cu carac- 
ter metodic însă, acestea sînt considerate ca metode independente. 

În practica predării se întîlnesc și alte situaţii care comportă dis- 
cuţii. Astfel în unele planuri de lecţie este menţionat un șir întreg 
de metode fie specifice predării geografiei, fie comune şi altor obiecte 
de învățămînt. În mod curent, însă în funcţie de tipul și scopul lec- 
tiei, una din metode predomină. De pildă la o lecţie de comunicare, 
indiferent de varianta adoptată, metoda de bază este explicaţia pro- 


fesorului. ai 
Aceasta nu înseamnă că la lecţie profesorul nu va utiliza harta 


(metoda lucrului cu harta), intuirea materialului didactic (metoda 
demonstraţiei ş.a.). La acest tip de lecţie însă aceste metode devin 
subordonate metodei principale, cu alte cuvinte ele pot fi apreciate 
drept procedee metodice, deși structural acestea nu pot face parte din 
metoda expunerii orale. 

De asemenea la o lecţie de sistematizare, prin care se urmăreşte 
corelarea cunoștințelor dintr-un capitol, temă, trimestru - etc., în scopul 
de a realiza sinteze prin descoperirea interrelaţiilor dintre obiecte şi 
fenomene, se va folosi conversaţia în forma ei problematizată şi des- 
coperirea. În acest caz procedee ale unei metode clasice pot fi conside- 
rate ca metode de bază în desfășurarea lecţiei respective. La alte ti- 
puri de lecţie ca de pildă — de formare a priceperilor și deprinderilor 
practice — metoda principală va fi lucrul cu harta, ceea ce nu exclude 
utilizarea în timpul lecţiei a explicaţiei, conversaţiei, a utilizării ma- 
terialului didactic. 

Prin urmare, în funcţie de tip și scop, o metodă poate fi apreciată 

la o lecţie drept procedeu metodic, la altă lecţie își păstrează calitatea 
de metodă. Cu alte cuvinte nu există un prag între metodă şi procedeu 
şi nici opoziţie între acestea. 
i În concluzie, pină la clarificarea definitivă a celor două noţiuni, 
important este să se arate cum pot fi acestea utilizate practic în pro- 
cesul de învățămînt, în scopul măririi eficienţei învățămîntului geo- 
grafic. În capitolele următoare, în funcţie de situaţiile concrete vom 
da fiecăreia din cele două noţiuni accepțiunea cea mai potrivită. 

Componentă a procesului de învățămînt, modernizarea predării 
geografiei în şcoală privește atit conţinutul pe ansamblu şi a fiecărei 
discipline cit şi metodele, mijloacele și formele de organizare în clasă 
şi în afara clasei, la care ne vom referi în continuare. 


MODERNIZAREA CONȚINUTULUI GEOGRAFIEI IN ȘCOALA 
Planul de învățămint 
A fi modern conţinutul geografiei în 
școală înseamnă să răspundă 
pci gi cerințelor pe care actuala etapă de dezvoltare a Kocie. 
i noastre le ridică în fața şcolii. Privit prin această prismă conți- 
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nutul trebuie să răspundă la trei grupe mari de sarcini: informare cu 
fenomene și fapte geogralice, formarea elevilor (atît în sens instructiv 
cît și educativ) și pregătirea pentru viața practică. 

Din punct de vedere informaţional, învățămîntul geografic trebuie 
astfel conceput încît să realizeze cunoașterea de către elevi a conți- 
nutului celor patru învelişuri planetare care formează sfera geografiei 
fizice (generale şi regionale). De asemenea, să facă cunoscute elevilor 
acele elemente care pun în evidență relațiile dintre om și mediul geo- 
grafic natural, elemente care conturează conținutul celei de a doua 
ramuri a geografiei — geografia economică. 

Din punct de vedere formativ, geografia trebuie să-l ajute pe elev 
(folosind date riguros selectate) să înțeleagă interdependența dintre 
obiectele şi fenomenele fizico-geografice pe de o parte (adică să înțe- 
leagă natura ca pe un tot unitar), iar pe de altă parte să pătrundă ra- 
porturile complexe dintre om şi mediul natural. Informarea și formarea 
elevilor nu pot fi concepute fără anumite priceperi și deprinderi prac- 
tice utile atit activităţii de producţie cît şi în general în viaţa socială. 

Prin urmare pentru a fi modern, învățămîntul geografic trebuie să 
depășească stadiul informării elevului cu date şi fapte (indiferent cît 
de importante ar fi acestea) și să ajungă la formarea de noţiuni, ceea 
ce presupune ca permanent datele să fie valorificate cu ajutorul pro- 
ceselor de gindire prin care se descoperă cauzele care stau la baza 
“diferitelor obiecte şi fenomene, legăturile de interdependenţă dintre 
obiectele și fenomenele geografice, ceea ce conduce, în final, la for- 
marea de noțiuni geografice. Deci geografia școlară, la fel ca și geo- 
grafia ca știință, trebuie să opereze cu noţiuni, datele trebuind să fie 
întotdeauna subordonate și folosite în contextul și pentru formarea 
de noţiuni. 

Stabilirea conţinutului geografiei ca obiect de învățămînt cere, de 
asemenea, o dozare judicioasă a cunoştinţelor în ceea ce privește 
natura şi volumul lor precum şi eșalonarea acestora în conformitate 
cu logica științei geografice și cu posibilităţile de înţelegere ale ele- 
vilor de diferite virste. 

„Dacă lucrurile învăţate la început au scopul de a facilita cele 
ce se învață mai tirziu, spune I. S. Bruner, trebuie să procedăm în aşa 
fel încît elevul să obţină un tablou general în care să fie exprimate 
cît se poate de limpede relaţiile dintre fenomenele întîlnite mai întii şi 
cele întilnite mai tirziu”!. 

Actualul plan de învăţămînt la geografie este fundamentat pe două 
principii care conduc în final la formarea la elevi a unui sistem de 
noţiuni. geografice (fizice și economice). Primul dintre aceste principii 
realizează corelarea dintre geografia generală (fizică şi economică) 
cu geografia regională (fizică și economică) atît pe clase cît şi pe trepte 
de învăţămînt. Al doilea principiu se referă la îmbinarea armonioasă 
dintre general și particular şi este concretizat în începerea studiului geo- 
grafiei cu geografia locului natal care ajută, pe baza unor observaţii 
directe, la formarea la elevi a unor noţiuni elementare cu valoare de 
alfabet pentru studierea geografiei în clasele următoare (geografia 
patriei la clasa a IV-a și a VIII-a, geografia generală la cl. a V-a şi 
geografia continentelor — clasa a VI-a și a VII-a). 


11, S, Bruner, Procesul educaţiei intelectuale, Editura ştiinţifică, Bucureşti, 1970, 
pag. 40. 
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ASPECTE METODICE MODERNE CE DECURG DIN STRUCTURA 
PLANULUI DE INVĂŢĂMINT 


Această structură a planului de învățămînt (geografia judeţului la 
clasa a III-a; geografia R. S. România la clasa a IV-a; geografia gene- 
țală la clasa a V-a; geografia continentelor la clasa a VI-a şi a VII-a 
şi din nou geografia patriei la clasa a VIII-a) permite folosirea unor 
metode şi procedee active de predare (problematizarea, descoperirea) 
care stimulează activitatea creatoare a elevilor întrucit permanent 
noile cunoştinţe se bazează pe un suport creat în lecţiile anterioare. 

Astfel, fiecare noțiune se formează nu ca urmare a unor lecţii spe- 
cial organizate pentru aceasta, ci în urma unui proces îndelungat 
ce-şi are începuturile în primele clase în care se transmit cunoștințe 
de geografie. 

Așa, spre exemplu, noțiunea de hartă începe să se formeze în 
primele clase (a III-a și a IV-a), cînd elevii dobindesc cunoștințe în 
legătură cu orientarea, punctele cardinale, scara de proporţie, planul 
şi semnele convenţionale. 

Aceste cunoştinţe stau la baza formării unor noţiuni pe care se 
întemeiază apoi. înţelegerea noţiunii de hartă. Așadar, conţinutul no- 
țiunii de hartă nu se dezvăluie (deşi aceasta este utilizată în scopuri 
practice la clasele a III-a şi a IV-a) decît după ce în prealabil a fost 
pregătită înțelegerea fiecărei componente în parte, pe baza unor date 
concrete şi a unor observaţii ale elevilor. 

într-adevăr, dacă avem în vedere definiția noţiunii de hartă „Harta 
geografică este o reprezentare aproximativă, micșorată și convenţio- 
nală a suprafeţei sferice a Pămîntului sau a unei părţi din ea pe un 
plan pe care se înfățișează. repartiția diverselor fenomene ale naturii 
şi. societăţii” — putem desprinde calea pe. care o deschide structura 
planului și a-programelor şcolare în însușirea de către elevi a cunoş- 
tințelor geografice în școală. Astfel, în cazul noţiunii pe care o exem- 
plificăm, planul şi scara de proporție ajută la înțelegerea ei ca „repre- 
zentare aproximativă și micșorată“ iar noţiunea de „semne convenţio- 
nale“ sprijină înţelegerea ei ca „reprezentare convenţională“. 

Odată- pregătite aceste elemente, în clasa a V-a se definește noţiu- 
nea de hartă, îmbogăţind-o cu noi elemente referitoare la particulari- 
tăţile şi clasificarea hărților geografice. Aplicată în continuare la stu- 
dierea geografiei regionale, noţiunea de hartă devine o premisă pentru 
înţelegerea altor noţiuni geografice, $ ý 

Alte noțiuni pe care le folosește geografia fizică şi geografia eco- 
nomică își au, de asemenea, baza în clasele mici, conturîndu-se treptat 
deai lungul anilor de școală. 

şa, spre exemplu, noțiunea de relief iși are izvoru: i 
de geografie obţinute în clasa a III-a, mine) pe Era e cucul e 
air ecto; elevii îşi însușesc noțiunile de munte, deal, cimpie ș.a. Ana- 
iza acestora — prin sublinierea particularităților fiecăreia dintre 
ele — permite stabilirea trăsăturilor lor comune (neregularități ale 
scoarţei Pămîntului) — trăsătură care conduce la formarea noţiunii 
de relief. Operarea cu această noţiune în clasa a IV-a, la peri 
geografiei patriei, conduce la consolidarea conţinutului şi la lărgi 
pre pe În clasa a V-a, extinsă la scara întregului Glob, arie 
se a raak aaa gti a sep EEN ae i 
e devine o foarte utilă bază de 
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înțelegere a geografiei regionale (cu implicaţii în însuşi 
țiuni — climă, ape, vegetaţie). La fel ca în P ela a da 
serie de date și elemente de geografie economică (fabrici uzine 
Du LA S. ete) maite de elevi la studiul geografiei județului na- 
é za pentru i iuni ică, 
pe i apei Abe p insușirea noțiunilor de ramură economică, eco- 
Elementele noi, transmise elevilor în clasa a IV-a — ca 
noțiunea de proprietate — fac ca noțiunea de economie să main 
țeleasă pe Plan mai larg: economie socialistă, economie capitalistă 
şa. — noţiuni pe care le vor folosi frecvent în clasele următoare. 
> În cadrul geografiei regionale din școala generală, noţiunile econo- 
mice se concretizează şi se îmbogăţesc la studiul fiecărei țări în parte, 
permițind ca în liceu să se treacă la unele sinteze axate pe probleme 
de ansamblu de geografie economică și a populaţiei. 
În acest mod — prin asigurarea continuității, adică printr-o axare 
a noilor cunoştinţe pe ceea ce deja s-a însuşit — se creează premise 
favorabile predării noilor cunoştinţe în sensul accesibilităţii lor. 


CONŢINUTUL PROGRAMELOR DE GEOGRAFIE IN CLASELE V—VIII 


Conţinutul planului de învățămînt se concretizează în programele 
şcolare elaborate pe clase și trepte de învățămînt. 

Acestea reflectă atît legătura dintre cunoştinţele de geografie pre- 
date `pe discipline geografice cît și legătura dintre geografie şi cu- 
noștinţe transmise de alte obiective de învățămînt. 

Însușirea geografiei în clasele V—VIII se bazează pe cunoștințele do- 
bindite în ciclul primar în cadrul cunoștințelor despre natură, a geo- 
grafiei: judeţului (clasa a III-a) și geografia patriei {clasa a IV-a) care 
asigură o bază spre trecerea la studierea geografiei în clasele ur- 
mătoare. 

Axat pe cunoștințe elementare de geografie din clasele HI—IV 
sînt prevăzute, în clasele V—VIII, următoarele discipline geografice: 

— clasa a V-a — geografia generală; 

— clasa a VI-a — geografia regională a continentelor Africa, Ame- 
rica, Australia, Antarctica; 

— clasa a VII-a geografia continentelor Europa şi Asia; 

— clasa a VIII-a geografia R. S. România. 

Prin geografia generală (clasa a V-a) se urmăreşte formarea unui 
sistem de noţiuni închegat și cît mai complet menit să formeze o bază 
teoretică cu rol de „instrument“ în însuşirea activă şi conștientă a 
geografiei regionale, extinsă, în clasele următoare, la scara întregului 
Glob pămintesc. În cadrul geografiei generale se studiază învelișurile 
Pămîntului (atmosfera, hidrosfera, litosfera, biosfera) omul și răspîn- 
direa populaţiei pe Glob şi în legătură cu aceasta o serie de noţiuni a 
căror însușire de către elevi (unele destul de abstracte) nu întimpină di- 
ficultăţi dacă profesorul axează permanent studiul geografiei în această 
clasă pe cunoștințele geografice insușite în clasele anterioare — IV. 

Așa, spre exemplu, geografia generală la clasa a V-a studiază în- 
velișurile Pămîntului, deci noțiuni care presupun un înalt grad de ab- 
stractizare, dar în cadrul geografiei județului şi al geografiei patriei, 
elevii au făcut cunoștință cu modul concret de manifestare al unor 
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componente ale învelișurilor geografice (relief, climă, ape, vegetaţie). 
Prin urmare, conţinutul geografiei la clasa a III-a și a IV-a, axat pe 
observaţii directe asupra obiectelor şi fenomenelor geografice, creează 
posibilitatea ca prin analogie, să fie înțelese noţiuni care se bazează 
pe obiecte și fenomene ce nu pot fi percepute prin observaţii directe. 

Așadar, programa acestor clase creează posibilitatea ca în timpul 
predării elevii să parcurgă calea de la cunoştinţe concrete, însușite 
în clasele a III-a și a IV-a la formarea unor noţiuni cu caracter gene- 
ral, noţiuni ce vor fi aplicate în clasele următoare la studierea geogra- 
fiei fiecărui continent și țări în parte. Un important rol îl ocupă aplica- 
ţiile practice, observaţiile, excursiile, care au fost indicate direct în 


programe. 

În clasa a VI-a programa prevede geografia continentelor. 

în studierea continentelor se aplică și se concretizează noţiunile 
generale (relief, climă, ape, vegetaţie, bogății minerale etc.), deja for- 
mulate prin programa clasei a V-a. În acest mod însușirea geografiei 
se face nu numai pe cale inductivă (care în mod obișnuit adaugă la 
bagajul de cunoștințe ale copiilor noi elemente, apelînd mai ales la me- 
moria acestora), ci şi pe cale deductivă, care presupune îmbogățirea 
cu noi elemente a unor noțiuni deja formate. În acest fel se contribuie 
la extinderea orizontului geografic al elevilor prin îmbogățirea cu noi 
date geografice şi la înțelegerea cunoștințelor în esența lor. Se reali- 
zează astfel ceea ce numea S. Mehedinţi o argumentare deduc- 
tivă, calea cea mai justă care contribuie la o însușire conștientă a 
cunoştinţelor de către elevi. „Nu inducția sprijinită pe însuşirea de 
fapte particulare, ci deducţia este o procedare mai matură prin care 
dintr-un concept simplu și exact definit, putem scoate cu certitudine 
deplină și alte concepte implicate în cel dintii“1. 

Studiul continentelor începe cu Africa, aplicîndu-se principiul di- 
dactic de la simplu la complex. Africa, ca mare unitate geografică, 
ridică probleme ce pot fi mai uşor înţelese de către elevi. Continentul 
Africa oferă condiţii optime de aplicare a cunoștințelor de geografie 
generală însuşite de elevi în clasa a V-a. Astfel, în regiunea africană 
sint minime de presiune în regiunea ecuatorială, dar în același timp 
maxime de presiune tropicală. De asemenea, dinamica atmosferei afri- 
cane este cea mai reprezentativă, permiţind studierea fenomenelor 
atmosferice în toată complexitatea lor. De pildă, cunoştinţele însușite 
în timpul anului școlar referitoare la vînturile alizee (deplasarea aces- 
tora ca urmare a mișcării de revoluţie a Pămîntului, deplasare ce con- 
diţionează formarea climatelor ecuatoriale și subecuatoriale), se aplică 
în condiţii optime la continentul Africa, În domeniul litosferei apli- 
rape sint și mei pumeroase. La acest continent se întilnesc aproape 

ormele de relief: munți de încrețire (Atlas); munţi vulcanici 
(Kenya și Kilimanjaro); munți de ruptură (Scorpiei); podişuri de tip 
african, diverse forme de relief datorită acţiunii de modelare a vîntu- 
rilor etc. 

În legătură cu variaţia plantelor și animalelor în latitudinii 
şi altitudinii, Africa nu poate fi echivalată cu nici ae piara 
(zona ecuatorială, subecuatorială, tropicală, subtropicală), din punct 


1 S, Mehedinţi, Opere alese, Ed. Ştiinţifică, Bucureşti, 1966, pag. 131. 
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de vedere al zonalităţii orizontale — sau variațiile î itudinii 
exemplul cel mai elocvent oferindu-l sana Ra ati altitudinii; 

În ce privește modul de studiere a complexului geografic din aceste 
continente, în programă materia este prezentată în cea mai mare part 
pe mari regiuni geografice. Astfel, la fiecare continent, este pre Bzut 
mai întîi studiul aspectelor geografice generale (așezarea relieful 
clima, apele etc.), apoi fiecare regiune geografică în parte. în acest 
mod în cadrul regiunilor se trece de la fenomenele geografice general 
nle Continanielor la ceea ce este specific numai unei anumite regiuni 
să e, spre semplu, studierea Africii este prevăzută să se realizeze 

1. Privire fizico-geografică asupra continentului Africa (schița is- 
torico-geografică, aşezare, relief, climă, ape, v ie și ani pă 
lația şi harta politică a Africii). Per vegetate siaiimale; popu 

„ Principalele regiuni geografice ale Africii Africa de Nord; P 
dan; Africa Centrală; Africa de Est; Africa de A și Africa pi A 
Fiecare regiune geografică este prezentată și caracterizată complex 
(fizic şi economic). Schema de studiu propusă în programe este urmă- 
toarea: caracterizarea fizico-geografică, populaţia, economia și harta 
politică. După studierea caracteristicilor geografice generale, programa 
prevede studiul celor mai reprezentative state din cadrul regiunilor 
respective. Așa de exemplu, la predarea regiunii Africa de Nord, este 
prevăzută Republica Arabă Egipt, Marocul (lectură) și Republica Al- 
geriană Democratică şi Populară. 

La fel se-procedează și la celelalte continente.Studierea continente- 
lor pe regiuni geografice creează un fir neîntrerupt în predarea ma- 
teriei, imprimîndu-i caracter de continuitate și de unitate, deoarece 
în permanenţă noul se bazează și decurge firesc din cunoștințele în- 
sușite anterior, 

În clasa a VII-a programa conţine studiul continentelor Europa și 
Asia. 

Prin programa acestei clase, orizontul geografic al elevilor urmează 
să se extindă asupra întregului Glob pămîntesc. O asemenea eșalonare 
pe cele două clase (VI și VII) a studiului continentelor este determi- 
nată de faptul că Europa și Asia, deşi spaţial sint cele mai apropiate 
continente, conţin cele mai complexe probleme geografice, ceea ce 
solicită, în prealabil, crearea unei baze de cunoştinţe atît de geografie 
generală (cls. a V-a) cît și regională (cls. a VI-a). Totodată, geografia 
celor două continente realizează şi o aprofundare a cunoştinţelor de 
geografie fizică și economică întrucît pe cuprinsul lor se găsesc toate 
formele de relief, de la cele mai joase la cele mai înalte, toate zonele 
de climă și vegetaţie, începînd cu clima şi zona de vegetaţie ecuato- 
rială pînă la cea rece, polară. 

La baza programei de clasa a VIl-a stă aceeași concepție ca și la 
clasa a VI-a. Astfel, programa prevede studierea mai întii a aspectelor 
fizice din fiecare continent, după care se trece la studierea fiecărei 
țări în parte. 

Din cele relatate, se observă că studierea continentelor cu statele 
respective are la bază o concepţie unitară. Criteriul de studiere constă 
în îmbinarea permanentă a cunoștințelor de geografie fizică cu cele 
de geografie economică; corelaţia permanentă dintre geografia regio- 
nală şi geografia generală; evidențierea — în cadrul predării — a pro- 
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plemelor esenţiale cu care trebuie să rămînă elevii; eliminarea unor 


date nesemnificative. 

În clasa a VIII-a se studiază geografia R.S. România. Conţinutul 
programei ține seama de ansamblui de cunoștințe însușite de elevi în 
clasele III —VII, pe care le amplifică și le aprofundează. Studierea geo- 
grafiei patriei la această clasă are o semnificaţie deosebită în educarea 
și formarea elevilor, le oferă o imagine generală completă a principa- 
lelor aspecte geografice ale patriei. Prin programa acestei clase se pot 
crea condiţii ca fiecare noţiune anterior formată să se precizeze şi 
să-și dezvolte conţinutul. Astfel, noţiunile de geografie fizică (relief, 
climă, ape, vegetaţie) formate în cadrul geografiei generale la clasa 
a V-a şi îmbogăţite cu elemente concrete în cadrul geografiei continen- 
telor, pot fi reluate și analizate acum mai pe larg. Noţiunile de geogra- 
fie economică (industrie, agricultură, transport etc.) a căror premise au 
fost create în cadrul geografiei generale, îmbogăţite în cadrul geogra- 
fiei regionale (la fel ca şi cele de geografie fizică) pot fi de asemenea 
reluate și discutate în modul lor concret de manifestare (ramură de 
ramură) dezvoltîndu-se astfel conţinutul fiecăreia în parte. De aici de- 
curg două funcţii ale geografiei patriei, una de sinteză, alta cu pro- 
fund conţinut educativ. 

Funcţia de sinteză a geografiei patriei rezultă din diversitatea me- 
diului geografic al țării noastre și din unitatea organică a raporturilor 
natură-om-economie. 

- Funcţia sa educativă izvorăşte din cunoaşterea temeinică a frumu- 
seţilor și bogățiilor țării, a măreţelor realizări: obținute de poporul ro- 
mân în opera sa de construire a socialismului, a peisajelor geografice 
în continuă înnoire pe baza dezvoltării armonioase a forţelor de pro- 
ducţie, a dovezilor ce apar zi de zi, privitoare la creșterea fără prece- 
dent a prestigiului României socialiste pe plan mondial. 

Toate acestea contribuie activ la educarea tineretului școlar în spi- 
rit patriotic, internaţionalist, revoluţionar, :la cultivarea unor alese și 
profunde sentimente de dragoste ale acestuia faţă de Partidul Comu- 
nist Român, care ne conduce cu paşi siguri pe drumul socialismului şi 
comunismului, 


ELEMENTE NOI CARE POT FI ADUSE CONŢINUTULUI 
GEOGRAFIEI IN CADRUL PROCESULUI DE INVĂȚĂMINT 


Analiza programelor de geografie în vigoare, pe baza cărora sînt 
elaborate manualele școlare permit să se tragă concluzia că acestea 
răspund cerințelor de modernizare a conţinutului geografiei în raport 
cu cerinţele actuale impuse atît de practica socială cît şi de conţinutul 
geografiei ca știință. 

„Programele şi manualele școlare însă au o anumită stabilitate în 
timp ceea ce face ca, uneori, chiar în momentul reeditării lor, unele 
probleme să nu mai fie de actualitate (în special cele de geografie eco- 
nomică și politică cit şi de transformare a mediului). 

Modernizarea ca acțiune permanentă și continuă impune ca acele 
elemente, care din motive obiective nu pot fi reflectate în programele și 
manualele școlare, să fie introduse la lecţie de către profesor. Așa de 
exemplu, la clasa a V-a unde se studiază geografia generală profesorul 
poate introduce lecţii de sinteză în care, folosind cunoştinţele dobîn- 
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dite de elevi în timpul studierii învelișurilor Pămîntului, să arate rela- 
tiva stabilitate în timp a modului de interacţiune a componentelor na- 
turale care dau naștere peisajelor geografice, foarte diferenţiate de la 
ecuator la pol, ca rezultat al legilor de îmbinare a factorilor naturali. 
Astfel de lecţii pot fi organizate și la geografia continentelor în cadrul 
cărora se va scoate în evidenţă relaţia om-natură și măsurile care se 
impun privind protecţia mediului geografic. 

La toate clasele gimnaziale, indiferent de disciplina geografică, pot 
fi aprofundate unele aspecte care vizează atît echilibrul natural cît şi 
relația om-mediu; relaţia între eroziune și acumulare, între regimul 
hidrologic — inundaţii —, activitatea omului de transformare a naturii 
(constructivă și distructivă). 

Astfel de elemente cu importanţă atit teoretică cît şi practică, intro- 
duse la lecţie, devin cu atit mai convingătoare cu cît vor fi bazate pe 
elemente concrete din orizontul local. 

O altă problemă cu mare valoare instructiv-educativă o constituie 
valorificarea resurselor naturale. Pe baza unor exemple concrete din 
geografia țării noastre pot fi explicate măsurile luate de statul nostru 
în legătură cu conservarea unor resurse relativ limitate sau în curs de 
epuizare. La geografia continentelor sau generală pot fi introduse și 
discutate probleme privind valorificarea superioară a regiunilor deșer- 
tice și polare, a resurselor de apă, a solurilor și vegetației. Aceste ele- 
mente. (pe care profesorul le poate introduce în lecţiile prevăzute de 
programa școlară sau sub forma unor lecţii de sinteză), trebuie să con- 
ducă la înţelegere de către elevi a transformării continui a planetei de 
către om: modificarea climei, reţeaua hidrografică (prin construirea 
de hidrocentrale, de creare de mări interioare, de schimbare a cursu- 
lui unor ape) de valorificare a oceanului planetar. 

Introducerea unor asemenea probleme axate pe cît posibil pe obser- 
vaii şi cercetări în mediul geografic înconjurător au o mare impor- 
tanță nu numai pentru actualizarea programelor și manualelor ci şi 
pentru introducerea elevilor în cercetarea științifică și în înţelegerea 
rolului practic pe care îl are geografia. 


Capitolul IH} 


MODERNIZAREA METODELOR DE PREDARE A GEOGRAFIEI 
IN ȘCOALĂ 


ASPECTE PSIHO-PEDAGOGICE ALE PROCESULUI INSUŞIRII 
CUNOŞTINŢELOR. ALEGEREA METODELOR ȘI MIJLOACELOR 
DE TRANSMITERE A CUNOŞTINŢELOR PREVĂZUTE 

DE PROGRAMA ȘCOLARĂ 


Modernizarea metodelor de predare a geografiei presupune, pe de 
o parte, să se realizeze o revitalizare a metodelor tradiţionale: expu- 
merea, lucrul cu harta, cu tabla, cu manualul etc., iar pe de altă 
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parte să se găsească metode, procedee și mijloace noi de învățămînt 
ca: problematizarea, descoperirea, mijloace audio-vizuale etc. 

„Metodele noi, spune J. Piaget, sînt cele care ţin seama de natura 
proprie copilului şi fac apel la legile constituţiei psihologice a indi- 
vidului, la legile dezvoltării lui“1, 

Permanent, în activitatea pe care o desfășoară, profesorul trebuie 
să fie preocupat de rezolvarea a trei probleme care se condiționează 
reciproc: 

a. — Alegerea metodelor şi mijloacelor de transmitere a cunoştin- 
telor prevăzute de programa şcolară. 

b. — Formarea la elevi a priceperilor de studiere independentă a 
materialului predat. 

c. — Formarea deprinderilor geografice. 

Alegerea metodelor de predare nu se face la întîmplare ci în func- 
ție de o serie de factori obiectivi cum sint: logica internă a ştiinţei 
geografice, legile pedagogice ale fenomenului învăţării etc., cit şi de 
factori subiectivi: personalitatea profesorului, psihologia elevului sau 
psihologia clasei privită ca grup de lucru. 

În viziune modernă metodele trebuie concepute în aşa fel încît 
să-l introducă pe elev cît mai mult în climatul activităţii de cerce- 
tare ştiinţifică. Prin urmare a instrui şi educa pe copil în școală nu 
presupune să-i dăm adevărul nostru ci, să-i dezvoltăm propria gin- 
dire, aducînd-o pînă la gindirea noastră. Aceasta înseamnă că locul 
central în predare trebuie să-l ocupe metodele euristice, mijloacele 
audio-vizuale, televiziunea, filmul etc. Numai îmbinînd în predare, 
cuvîntul viu (povestire, explicaţie), cu cel scris (lectură, text etc.) 
și introducînd imaginea vizuală sub diferitele ei forme (film, diafilm, 
diapozitiv, televiziune etc.), profesorul poate realiza un învățămînt 
modern care să răspundă cerinţelor tot mai mari pe care societatea 
noastră le ridică în faţa şcolii de toate gradele. 

În predarea geografiei se folosesc metode comune și altor obiecte 
de învățămînt, ca, spre exemplu: expunerea orală a materialului de 
către profesor, conversaţia, folosirea manualului, demonstraţia, ob- 
servaţia independentă a elevilor, folosirea tablei, a graficelor, a schi- 
telor etc. În afară de aceste metode generale, în predarea geografiei 
se folosesc și metode specifice ca, spre exemplu, metoda lucrului cu 
harta şi cu globul. 

Alegerea metodelor depinde și de treapta de învățămînt pe care 
se predă materia. Astfel, in primele clase se folosesc în primul rind 
metode axate pe intuirea directă a obiectelor și fenomenelor geogra- 
fice în cadrul excursiei, pe demonstrarea tablourilor, fotografiilor, mu- 
lajelor geografice etc. O largă folosire o are la aceste clase munca cu 
manualul (formarea deprinderilor de a citi și extrage ideile principale 
din manual). La clasele mai mari nu se poate renunţa la intuirea di- 
rectă a obiectelor și fenomenelor geografice, însă acum se pot folosi 
cu mai mult succes decit la clasele mici, alte metode, ca, spre exemplu, 
goi kerta. (iniernretarea băriii) comparaţia, modelarea ș.a., 

area operativi specifi ] ivităţii ge- 
nerale a gindirii copiilor. p casnica pi eopërativitäji.ga 


1 J. Piaget, Psihologie şi Pedagogie (trad). E.DP., 1972, pag. 14. 
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FORMAREA LA ELEVI A PRICEPERILOR DE STUDIERE 
INDEPENDENTĂ A MATERIALULUI PREDAT DE PROFESOR 


Important în procesul de învățămînt nu este numai să transmiţi 
cunoștințe, ci să-i și înveţi pe elevi ca în mod independent să-și în- 
sușească noi cunoștințe. Pentru aceasta profesorul trebuie să-i instru- 
iască pe elevi cu metode și procedee de activitate intelectuală inde- 
pendentă. 

„Metoda sau procedeul de lucru, — spune Kabanova-Meller se ex- 
primă printr-o regulă sau recomandare; ea este explicată de către 
profesor. De exemplu, procedeul de determinare a malului drept și 
stîng al unui rîu este exprimat prin regula: dacă stăm cu faţa în di- 
recţia cursului unei ape, atunci la dreapta vom avea malul drept, iar 
la stînga malul stîng“. 

Se poate spune că un anumit procedeu pe care și-l însușeşte elevul 
are la bază două componente: mai întii — cunoaşterea modului prin 
care poăte fi rezolvată o anumită problemă pusă de materialul geo- 
grafic, și în al doilea rînd priceperea de a utiliza acest mod de lucru. 
Aşa de exemplu, știind să determine corect o anumită noţiune (golf, 
insulă, peninsulă) elevul va putea să aplice aceste priceperi în toate 
cazurile întilnite. . tea 

Procedeele de lucru pot varia_din punct de vedere” al complexi- 
tății lor. De exemplu, din procedeul de citire a hărţii de geografie fi- 
zică face parte atit procedeul simplu de determinare a malurilor rîului 
cît şi procedeul complex de a face caracterizarea fizico-geografică a re- 
giunii pe hartă. În afară de aceasta — procedeele de lucru care au fost 
însuşite de către -elevi pot avea un caracter mai general sau unul par- 
ticular. Astfel, procedeele de citire a hărţii de geografie fizică se 
însuşesc numai la un singur obiect de învățămînt (la geografie) şi de 
aceea au un caracter particular. Dimpotrivă, procedeele de stabilire 
a legăturilor cauzale se formează la diferite obiecte de învățămînt şi 
au un caracter general. În urma formării unor procedee de lucru cu 
elevii, activitatea orientată pe această direcţie trebuie să fie conti- 
nuată cw alte procedee de activitate intelectuală din ce în ce mai 
complexe în funcţie de clasa la care se predă materia. În această pri- 
vinţă este necesar ca în permanenţă să se aibă în vedere cerința fun- 
damentală .care trebuie respectată în formarea noțiunilor, — formarea 
în timp. Astfel, după formarea la elevi a unor procedee simple de 
lucru se poate trece la formarea altor procedee: de “abstractizare, de 
stabilire de corelaţii între diverse laturi ale materialului studiat (spa- 
tiale, cauzale ş.a.), de asemenea, de analiză a unor obiecte sau fe 
nomene prin comparație cu alte obiecte ori fenomene de acelaşi fel 
ș.a. Toată această activitate desfășurată cu elevii poate conduce la 


conturarea în conștiința elevului a unor peisaje geografice privite- 


prin prisma legăturilor de interdependență dintre componentele geo- 
grafice care iau parte la conturarea peisajului geografic respectiv. 
Aceste procedee de activitate intelectuală, odată formate, pot fi 
aplicate la însuşirea unor cunoștințe similare sau apropiate, adică se 
creează posibilitatea de transfer a cunoștințelor, a noțiunilor, a repre- 
zentărilor de la o disciplină geografică la altă disciplină geografică 


20 i 
1 E. N. Kabanova-Meller, Psihologia ìnsuşșiiii cunoştinţelor şi a formării deprin- 
derilor la școlari, E.D.P, 1903 (trad, din l, rusă), p. 4. 
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sau de la o ramură la altă ramură geografică, ori de la geografie ca 
obiect de învăţămînt, la alte obiecte de învățămînt. „Transferul proce- 
deelor ușurează folosirea cunoștințelor însușite anterior și constituie 
veriga de legătură între procesul însușirii cunoștințelor și aplicarea 
lor de către elevi în mod independent“!, 


FORMAREA DEPRINDERILOR GEOGRAFICE 


Activitatea pe care o desfășoară elevul în școală trebuie să fie 
orientată pe două direcţii care reprezintă două etape distincte în acti- 
vitatea intelectuală, dar care se corelează între ele. Astfel, prima direc- 
ţie presupune ca elevul să efectueze diferite operații cerute de problema 
propusă spre rezolvare. Aceste operaţii trebuie să fie axate pe cunoș- 
tințe concrete (date geografice, fapte, obiecte, fenomene). În această 
primă etapă elevul analizează diferite obiecte, desprinde trăsăturile 
esenţiale, le sintetizează și extinde asupra grupului de obiecte din care 
fac parte, adică, le generalizează. Această etapă trebuie să reflecte 
gradul de însuşire a procedeelor intelectuale asimilate de elev. Spre 
exemplu, elevul însușindu-și un sistem de noțiuni cu care operează 
geografia fizică înseamnă că a ajuns în posesia unor procedee de 
abstractizare care îi permit să folosească aceste noțiuni. Aceasta denotă 
că elevul și-a însușit un sistem de lucru, adică se află în posesia unor 
instrumente care-i permit să-și însușească alte cunoștințe. 

Etapa a II-a este strins legată de prima şi constă în aplicarea în 
practică a sistemului de lucru deja însușit. În acest stadiu se face tre- 
cerea la formarea de deprinderi geografice. 

Astfel, spre exemplu, dacă elevul stăpînește: deprinderea de a sta- 
bili raporturi spaţiale (fixarea coordonatelor geografice ale unui punct 
pe hartă), aceasta îl va ajuta să-și însușească procedeele de stabilire 
a diverselor legături, dintre obiectele şi fenomenele geografice însem- 
nate pe hartă. 

Formarea deprinderilor geografice, ca dealtfel a oricăror deprinderi 
în general, cere repetarea acţiunii respective, o repetare conștientă, 
orientată spre un scop precis. Aceasta presupune efectuarea a cit mai 
multe exerciţii geografice și anume, exerciţii de folosire a unor scheme 
logice (condiţii naturale), de lucru cu harta, cu globul geografic (măsu- 
rători pe glob pentru aprecierea distanțelor, pentru fixarea coordonate- 
lor geografice a unor puncte pe glob etc.), exerciţii de confruntare 
a hărților geografice, mînuirea diferitelor aparate (busola, termometre, 
anemometre, barometre etc.); exerciţii de orientare în natură şi exerciţii 
de desenare a unor hărţi în scopul de a însuși cunoștințele referitoare 
la obiectele geografice, trecute pe aceste hărţi etc. 


MODALITATI DE OPTIMIZARE A METODELOR DE COMUNICARE ORALĂ 


În condiţiile de astăzi, cind mijloacele tehnice audio-vizual 

ı = e sint 
introduse pe scară largă în procesul instructiv-educativ, metodele ver- 
bale își diminuează ponderea in ansamblul metodelor de predare, 


1 5, N, Kabanova-Meller, lucrarea cit, p. 8. 
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Ele prezintă, însă în comparaţie cu alte metode, o serie de calități 
care le fac de neînlăturat. Mai întîi de toate ele asigură conducerea de 
către profesor a lecţiei. În şcoala generală, în primele clase mai ales 
cînd, chiar din contactul direct cu realitatea, elevii au puține cunoștințe 
despre diverse obiecte şi fenomene, cuvîntul profesorului constituie 
principalul izvor de cunoştinţe pentru elevi. Mai mult decît atit, comu- 
nicarea orală realizează un învăţămînt la nivelul noţiunilor, concen- 
trînd în acest fel experiența umană dobîndită în domeniul științei geo- 
grafice. Întotdeauna, în orice știință, „există un corp de cunoştinţe și 
de adevăruri care nu pot fi supuse unei verificări directe din partea 
celor ce învaţă“... „se simte nevoia de nenumărate ori de a sintetiza 
experiența de cunoaștere a omenirii“!. Asemenea obiective se pot rea- 
liza în condiţii bune prin folosirea metodelor verbale. Dacă metodele 
orale nu pot și nu e necesar să fie înlăturate, ele pot și trebuie să fie 
optimizate, adică să fie puse de acord cu noile cerinţe 'care stau în fața 
învățămîntului. Optimizarea se poate realiza: în diverse moduri: prin 
transformarea monologului în dialog; prin permanent apel fie la induc- 
ție, fie la deducție; prin introducerea, în cuprinsul lecţiei, a exerciţiilor 
de muncă independentă axată pe hartă, pe lucrări de laborator, analize 
de text etc. În acest fel rolul cuvîntului viu al profesorului se dimi- 
nuează cantitativ în folosul dirijării elevilor spre descoperire, ca și a 
dobindirii de priceperi și deprinderi de studiere independentă a mate- 
riei. Cu alte cuvinte elevii devin participanţi activi la însuşirea proprii- 
lor lor cunoştinţe. Pe parcursul lecţiei cuvîntul profesorului poate fi 
axat (în condiţiile în care clasa este antrenată în sensul celor de mai 
sus) pe acele laturi ale lecţiei care se obțin mai greu de la elevi, cum 
ar fi sistematizarea cunoștințelor, realizarea unor sinteze şi generali- 
zări în,care să fie inclus întregul material gindit și prelucrat de către 
elevi. Deci, optimizarea se poate obţine în condiţiile în care este antre- 
nată âctivitatea elevului, gîndirea acestuia, ceea ce presupune însoţirea 
metodelor orale cu alte metode: lucrul cu harta, exerciţiile, folosirea 
tablei, lucrul cu manualul, demonstrarea materialului intuitiv etc, 

În funcţie de materialul ce se predă, de condiţiile specifice clasei, 
metoda expunerii orale capătă diferite forme: explicarea noului mate- 
rial de către profesor; povestirea; prelegerea școlară; . 


EXPLICAREA NOULUI MATERIAL DE CĂTRE PROFESOR 


Este forma curentă şi cea mai răspîndită de expunere orală. În cadru! 


á explicației, profesorul expune în mod sistematic materia, arată cum 


trebuie folosit manualul, harta, diferite aparate, lecturi geografice, tre- 
zind în felul acesta interesul elevilor pentru studierea geografiei. În 
cadrul- explicării, atenția principală trebuie dată expunerii celor mai 
ifoportante cunoștințe, prin scoaterea în evidenţă a legăturilor cauzale 
existente între diferite obiecte şi fenomene geografice. Pentru ca ex- 
punerea să dea rezultate bune este necesar ca pe lîngă manual, profe- 
sorul să consulte în prealabil şi alte materiale legate de problema res- 
pectivă. De asemenea, expunerea explicativă,a materialului devine mai 
atrăgătoare, dacă profesorul a văzut pe teren obiectele şi fenomenele 


L Cerghit, Metode de Invăţămint, E.D.P., 1976. 


32 


Scanned with CamScanner 


geografice pe care le explică. De aici decurge necesitatea și obligaţia 
pentru profesorul de geografie de a cunoaște cît mai mult, prin studiu 
individual şi prin observare directă pe teren. Volumul de cunoștințe 
care se transmite, profunzimea explicării legăturilor cauzale trebuie să 
difere de la o clasă la alta, în'funcţie de vîrsta şi gradul de înţelegere 
al elevilor. i pi a 

Expunerea explicativă se poate prezenta sub două aspecte: 1. cînd 
rofesorul începe expunerea prin comunicarea datelor geografice şi pe 
urmă dă explicaţiile necesare și trage concluziile (de exemplu, mai întii 
se descrie relieful Europei — munţi, podișuri și cîmpii — și apoi se 
explică originea lor, trăgind concluzii); 2. cînd profesorul prezintă 
la început noţiunile generale, iar apoi dă explicaţiile -corespunzăfoare. 

În clasele .școlii generale, expunerea explicativă trebuie să fie îmbi- 
nată cu cît mai mult material intuitiv, judicios selecționat. Această 
cerință este impusă de caracterul cunoştinţelor geografice și anume 
răspîndirea lor pe mari suprafeţe ale: Pămîntului. Din această cauză 
multe obiecte ori fenomene, pe care le studiază geografia, nu pot fi 
percepute în mod direct ceea ce îngreuiază formarea unor noţiuni 
clare și precise, De aceea se recomandă folosirea a cit mai multor 
tablouri geografice, a desenului pe tablă, a demonstrării materialului 
didactic. Trebuie avut permanent în vedere faptul că elevii din școala 
generală sesizează mai greu legăturile existente între fenomenele geo- 
grafice. Aceasta, din cauză că procesele gîndirii logice — şi în general, 
procesele de analiză și sinteză — sînt slab dezvoltate la această vîrstă, 
ca și pentru faptul că nu le este destul de clar conținutul noțiunilor 
cu care operează. 

Astfel, spre exemplu, amplasarea unor unităţi industriale în centre 
apropiate de sursele de materie primă este sesizată de elevi, acestora 
însă le este mai dificil să-şi dea seama și de ceilalţi factori de care 
depinde această amplasare ca: existența forței de muncă, a centrelor 
de desfacere, necesitatea dezvoltării economice a unor regiuni rămase 
în stare de înapoiere în trecut. De asemenea, elevii sesizează mai ane- 
voie unele legături dintre diverși factori fizico-geografici, dintre relief 
şi climă, pe de o parte şi vegetaţie pe de altă parte, dintre climă, vege- 
taţie, lumea animală şi așezarea geografică pe Glob și în cuprinsul con- 
tinentelor. De aceea se cere ca în expunerea sa, profesorul să nu se 
mărginească la o prezentare descriptivă a datelor și cifrelor, ci să pre- 
zinte şi legăturile dintre aceste fapte, totdeauna însă, ținind seama 
de puterea de înţelegere a elevilor. 

Expunerea explicativă a profesorului trebuie să țină seama și de o 
altă cerinţă: prezentarea materiei în mod comparativ şi expresiv. Așa, 
spre exemplu, la predarea lecţiilor de geografie a patriei (clasa a VIII-a), 
profesorul trebuie să arate starea-de_inapoiere a diferitelor ramuri ale 
economiei naționale în timpul regimului burghezo-moșieresc, în antiteză 
cu realizările din anii socialismului, care au schimbat faţa ţării. În 
acest fel contribuim la dezvoltarea dragostei faţă de patrie și partid. 

Trebuie ținut seama, de asemenea, și de faptul că expunerea profe- 
sorului nu-și atinge scopul dacă acesta nu leagă materialul expus de 
hartă şi de alte mijloace didactice (albume geografice, tablouri, schițe 
explicative etc,), deoarece în timpul explicării elevii trebuie să asocieze 
ideile cu imaginea reală a obiectului despre care se vorbeşte, iar dacă 
aceasta nu este posibil, de imagini simbolice ale obiectului respectiv. 
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POVESTIREA 


În timpul predării, profesorul poate trece de la explicaţie și la o altă 
formă a expunerii materialului — povestirea. Cu ajutorul acestui proce- 
deu metodic, profesorul comunică elevilor fapte şi evenimente care, în 
general, nu pot fi desprinse din experiența de viaţă a elevilor, Poves- 
tirea se introduce pentru a da o imagine vie, colorată, de neuitat și 
pentru a provoca emoţii legate de ea. 

Povestirea poate fi axată pe o lectură geografică sau pe un jurnal 
de călătorie. Deosebit de eficiente sînt âcele povestiri care se bâzează 
pe observaţii proprii ale profesorului. 'Uneori povestirea poate să fie 
însoțită şi de citirea unor fragmente din manual, sau dintr-o lucrare 
de specialitate (reviste, monografii ale regiunilor studiate etc.). Aseme- 
nea prezentări sînt recomandate atunci cînd profesorul urmărește să 
convingă pe elevi de adevărul celor explicate, de asemenea, atunci 
cînd trebuie să consolideze în imaginaţia elevilor un peisaj geografic, 
prezentat anterior. În acest fel, apelînd şi la autoritatea unuia care 
a văzut şi descris regiunea respectivă, profesorul reușește să fixeze 
mai bine, mai convingător cunoștințele geografice în memoria elevilor. 
Astfel, spre exemplu, în cazul predării geografiei continentelor, profe- 
sorul poate folosi fragmente din opere literare ori geografice, extrase 
din ziare și reviste în care sînt înfățișate aspecte privind geografia fizică 
sau aspecte ale vieții economice și sociale din ţările respective. Dăm 
ca exemplu, un fragment din opera lui M. Sadoveanu, referitor la clima 
Olandei, cu ajutorul căruia se poate imprima în mintea elevului noţiu- 
nea de climat ploios din această ţară, climat specific Europei vestice. 

+++. De aceea ploaia nu înspăimîntă aici pe nimeni. Plouă şi astăzi 
din jumătate în jumătate de ceas, dar drumurile și înăuntru și în afara 
orașului sînt pline de biciclişti. Cîteodată, în zilele excursiilor, ploaia 
e subţire ca o negură. Din cînd în cînd se arată soarele — şi pe urmă, 
către amiază lumina izbutește să se statornicească, lucind pe ape ca pe 
plăci de argint“!. 

O cerinţă pe care trebuie s-o respecte profesorul în introducerea 
unor asemenea fragmente este aceea de a limita în timp durata citirii 
acestora. Astfel, citirea unor extrase nu trebuie să dureze mai mult 
de 1—2 minute. Ele trebuie să fie sugestive, concludente și să între- 
gească explicaţia profesorului. 


PRELEGEREA ŞCOLARĂ 


Pe lîngă expunerea explicativă în cadrul căreia se introduce poves- 
tirea profesorului și citirea unor fragmente de lectură geografică, la 
clasele mari (a VIII-a) se poate folosi și expunerea sub forma prelegerii 
școlare. Prelegerea școlară are un dublu scop:-pe de o parte să prezinte 
un material în formă continuă, fără a-l fragmenta, ceea ce presupune 
<a tot timpul de 50 minute cît revine unei lecţii, să fie alocat numai 
expunerii, pe de altă parte, să-i obișnuiască pe elevi treptat, cu modul 
de expunere cursivă a unei probleme, nA z 

Prelegerea școlară-se deosebește însă de povestirea explicativă, prin 
aceea că problemelor dezvoltate li se dă o mai mare amploare și Se 


1M. Sadoveanu, Opere, vol. 9, București, 1957, p. 253, 


84 


Scanned with CamScanner 


aprofundează mai mult decit în cazul povestirii explicative. Avind în 
vedere particularităţile de vîrstă ale elevilor, este indicat ca, după ce 
s-a expus o parte a materialului să se: întrerupă prelegerea, recurgîn- 
du-se la o scurtă conversaţie asupra problemelor expuse. Prin aceasta 
se verifică gradul de atenţie al elevilor cit şi accesibilitatea materialu- 
lui expus. În funcţie de acești doi factori se poate continua sau schimba 
modul de expunere. După epuizarea problemelor expuse se poate 
recurge din nou la conversaţie cu elevii în scopul fixării materiei pre- 
date. Pentru a sprijini elevii în urmărirea problemelor prezentate este 
recomandabil ca prelegerea să se desfășoare după un plan stabilit în 
prealabil, scris pe tablă la începutul orei. În viziunea modernă prele- 
gerea şcolară trebuie să ia aspectul unei expuneri problematizate care 
să elimine caracterul liniar reproductiv, 

Dăm, ca exemplu, planul unei lecţii prelegeri de la capitolul „Relie- 
ful R. S. România“, lecţia „Subcarpaţii“, clasa a VIII-a. 

I. Așezarea și localizarea pe hartă. 
II. Originea şi constituția lor geologică și geografică 
1. Regiuni înalte (dealuri subcarpatice) 
2. Regiuni joase (depresiuni subcarpatice) 
III. Caractere geografice 
1, Popularea Subcarpaților; 
2. Consecințele despăduririlor făcute în anii regimului capitalist 
(eroziunea. solului, alunecări); 
3. Solul și culturile principale din Subcarpaţi; 
4. Bogăţii subterane. 

(După expunerea punctelor de mai sus, profesorul va face o scurtă 
conversaţie prin care va urmări să scoată în evidenţă relaţiile dintre 
problemele expuse.) 

IV. Descrierea Subcarpaților. 

1. Subcarpaţii Moldovei: 
— localizare; 
ei, 
— unităţi principale (dealuri și depresiuni); 
— importanța economică (extractivă, agricolă, forestieră). 
2. Subcarpaţii de Curbură: 
— localizare; 
— unităţi principale; 
— importanță economică. 
3. Subcarpaţii Geltici: 
— localizare; 
— unităţi principale; 
— importanță economică, 
iun PG, convenție eu olovli asupra acestot pări a materia- 


V. Concluzii. Vor fi axa 


unitate mare de relief a te. Po ppacitigul Subcarpaților, priviți ca 


țării noastre și pe importa l i 
După concluzii are loc fixare E A E 
i a cunoștinţel i i 

și instrucțiuni asupra temei pentru asa. Ms pet meta ini pp 
p 


35 


Scanned with CamScanner 


CONVERSAŢIA 


„Conversaţia este o metodă frecvent folosită în predarea geografiei. 
Eficienţa ei depinde de modul cum este concepută și utilizată pe par- 
cursul desfășurării lecţiei. 
n dese cazuri conversaţia se desfășoară cam în modul următor: 
prof.: Ce lecție ați avut de învățat pentru astăzi? 
un elev: Noi pentru astăzi am avut de învățat R. P. Ungară. 
prof.: Care este așezarea geografică a R. P. Ungare? 
alt elev: R. P. Ungară este aşezată în partea centrală a Europei. 
prof.: Care sînt vecinii R. P. Ungare? 
alt elev: Vecinii R. P. Ungare sînt (arată pe hartă toți vecinii). 
prof.: Ce fel de relief are R. P. Ungară? 
alt elev: Relieful R. P, Ungare este compus din... (se enumeră formele 
de relief cu localizare pe hartă). 

prof.: Cum este clima R, P. Ungare? 

l același mod se continuă conversaţia despre ape, vegetaţie etc. 

Dialog de acest gen se întîlnește nu numai la verificarea cunoștințe- 
lor ci şi la expunerea lecției noi. 

o asemenea conversaţie n-are calitatea de a dezvolta gîndirea ele- 
vului, de a trezi interesul acestora pentru studiul geografiei și prin 
urmare de a înțelege problemele geografiei ca ştiinţă. 

Răspunsul pe care este obligat să-l dea elevul oricît de corect ar fi, 
nu poate depăși stadiul de reproducere a materialului faptic învăţat 
(cînd este vorba de o lecţie de verificare) sau de observare a hărții 
(cînd se transmit noi cunoștințe). 

În concepție modernă conversaţia, care implică dialogul profesor— 
elev, trebuie să antreneze cît mai mult gindirea elevului. Materialul 
faptic nu poate fi neglijat, dar el va fi folosit ca suport material pen- 
tru elaborarea de raționamente geografice. Deci dialogul trebuie să sti- 
muleze inițiativa factorilor implicaţi în comunicare, să conducă la efec- 
tuarea unor eforturi de căutare și punere a elementelor faptice în anu- 
mite relaţii în scopul de a desprinde unele concluzii la care a ajuns 
geografia ştiinţifică. 

Un astfel de dialog se poate obține dacă în organizarea și desfăşu- 
rarea lecţiei profesorul respectă anumite cerinţe operatorii şi afective 
ca spre exemplu: un minim de informaţii noi faţă de cele transmise 
anterior; formularea de întrebări care să facă apel la cunoștințe şi raţio- 
namente dobindite anterior de către elevi, înlăturarea inhibiţiilor de orice 
fel, prin asigurarea unui climat de lucru în care toţi elevii să poată 
participa liber la desfășurarea lecţiei. 

Deci în viziune modernă folosirea acestei metode în predarea geo- 
grafiei trebuie să fie fundamentată pe conversaţia problematizată. 

În această concepţie exemplul dat mai înainte ar putea fi orientat 
spre următoarele întrebări: Priviţi harta Europei şi determinaţi aşezarea 
geografică a Ungariei — matematică și în cuprinsul continentului! 
Care sînt consecinţele geografice — fizice şi economice — care decurg 
din această așezare geografică? 

Pentru a dirija gîndirea elevului se poate face apel la unele cunoş- 
tințe dobîndite anterior la studiul altor state (se recurge astfel la com- 
paraţii) sau la cunoștințe însușite la clasa a V-a la studiul geografiei 
generale. 


86 


Scanned with CamScanner 


Elementele concrete referitoare la relief, ape, vegetaţie, bogății de 
sol şi subsol pot fi desprinse din studiul hărţii murale, din manual, sau 
atlase. Discuţiile purtate în legătură cu aceste elemente pot fi axate 
pe tema: Cum sînt valorificate aceste resurse naturale în condiţiile 
create de orinduirea socialistă în R. P. Ungară? Procedind în acest fel 
atit datele de geografie fizică cit și cele de geografie economică nu mai 
apar ca o înşirare de denumiri care încarcă memoria, ci câ elemente 
care se integrează organic în gindirea elevului, gindire axată pe o anu- 
mită problemă de geografie fizică ori economică. 

După cum se observă în viziunea modernă nu s-a renunţat la mate- 
rialul faptic, adică la informaţia geografică (și nici nu se poate renunța) 
însă această informaţie s-a repetat sau însuşit (la o lecţie nouă) cu 
ajutorul hărţii, cu subordonarea permanentă unor probleme care cer 
elevilor să gindească, să facă legătură între elementele fizico-geogra- 
fice şi cele economico-geografice întîlnite fie în cuprinsul lecţiei curen- 
te, fie în lecţiile anterioare. 

Deducem din cele arătate că esenţa conversaţiei constă în aceea că, 
folosind cunoştinţele acumulate de elevi în lecţiile anterioare sau din 
observaţii directe, profesorul pune întrebări, cere răspunsuri și instru- 
ieşte nu atit prin transmiterea de noi cunoștințe, ci efectuînd cu elevii 
o activitate de gindire şi de căutare, de cercetare şi de aflare a adevă- 
rului. Altfel spus această metodă îi face pe elevi participanţi la însu- 
şirea propriilor lor cunoştinţe. Participarea elevilor la procesul de învă- 
țămînt este determinată în mare măsură de motivaţia interioară, de inte- 
resul şi curiozitatea pe care le manifestă elevii pentru cunoştinţele noi 
predate. De aceea esenţial în activitatea profesorului este de a crea 
„pregătirea aperceptivă“ a elevilor pentru însușirea noilor cunoştinţe. 
Conversaţia oferă posibilitatea de a antrena la lucru întreaga clasă şi 
de a cunoaște mai bine pe fiecare elev. Apelînd mereu la cunoştinţele 
elevilor, metoda conversaţiei ajută la continua repetare a materiei con- 
comitent cu predarea unor probleme noi. Conversaţia constituie și un 
bun mijloc de control la îndemîna profesorului, deoarece ajută la 
cunoașterea de către acesta a gradului de însușire de către elevi a mate- 
rialului predat. Așadar, concluzia care se desprinde este aceea că 
metoda conversaţiei poate fi folosită cu rezultate bune, dacă noile 
cunoștințe au o bază creată în cunoștințele geografice, însuşite de către 
elevi anterior. Actualele programe de geografie facilitează aplicarea 
acestei metode. Iată, spre exemplu, modul de organizare a cunoștințelor 
geografice (în programă și manual) la America de Sud a cărui predare 
este prevăzută pe regiuni geografice şi la care conversaţia în forma 
problematizată poate fi aplicată cu rezultate bune. 

Un prim capitol se referă la aspectele geografice generale din America 
de Sud (așezarea, întinderea, țărmurile, relieful, clima, vegetaţia, popu- 
EER e ep sînt axate pe unele elemente 

enera: rivind în i H 
datarea A la cell tregul continent, prezentate ca intro: 

Capitolul al II-lea, prezintă America de Sud i iuni 
geografice: regiunea andină și regiunea atlantică. = rara capitolului 
„Privire generală asupra Americii de Sud", se bazează pe o serie de 
noțiuni deja însușite de elevi, atit sub aspectul lor general (în cadrul 
geografiei generale, la clasa a V-a) cit și sub aspectul lor particular 
în cuprinsul Africii şi a capitolului de ansamblu referitor la continentul 
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America. La e, inpla Americii de Sud aceste noțiuni se completează 
cu noi elemente. n acest fel se creează posibilitatea îmbogăţirii fiecărei 
noțiuni prin conversaţie cu elevii. 

Trecind la studiul celor două regiuni geografice ale Americii de Sud 
(atlantică şi andină), elevul poate deveni un factor activ în timpul lec- 


tiei, deoarece o serie de elemente geografice din cuprinsul fiecărei 


regiuni sint cunoscute din capitolele anterioare. Pentru exemplificare 
prezentăm regiunea andină în cadrul căreia transmiterea cunoștințelor 
se realizează în patru etape: prima etapă se referă la cadrul geografic 
general desprins din geografia de ansamblu a Americii care, la rîndul 
ei, este axată pe geografia generală (fiind deci și o aplicare a acesteia); 
a doua etapă este axată pe elementele geografice generale ale Americii 
de Sud; a treia etapă dezvoltă elementele geografice specifice regiunii 
andine, în strînsă legătură cu cunoştinţele dobindite de elevi în primele 
două etape; etapa a paira este axată pe studiul unui singur stat specific 
acestei regiuni — Chile — în care cele trei etape anterioare se îmbo- 
găţesc şi se precizează cu elementele caracteristice acestei țări. Aceeași 
concepție stă și la baza studierii tuturor celorlalte continente. 

O importanţă deosebită în realizarea metodei conversaţiei o au între- 
bările, natura acestora. Întrebările trebuie să anticipeze în planul gîn- 
dirii „operaţiile de efectuat, să mijlocească trecerea de la o operaţie 
la alta, să schimbe direcția gîndirii, să facă trecerea de la o cunoaştere 
imprecisă şi limitată, la o cunoaștere precisă și completă"! 

Întrebările care se pun elevilor în timpul conversaţiei sînt foarte 
diferite. Așa, de exemplu, pot fi întrebări cu funcţie reproductivă care 
fac apel îndeosebi la memorie: Cum se numește această mare (profeso- 
rul arătînd cu indicatorul pe hartă), acest fluviu, țară, ocean, insulă, 
munte etc.; întrebări care cer localizarea pe hartă (asociază memori- 
zarea cu localizarea spaţială): arată ecuatorul, primul meridian, conti- 
nentul X, fluviul Zair etc.; întrebări care cer exerciţii (sînt de un grad 
de complexitate mai mare, întrucît fac apel atit la memorie cit şi la 
cunoştinţe legate de hartă și la unele deprinderi de muncă indepen- 
dentă): măsuraţi distanța de la Londra la Paris; spuneţi ce oră va fi la 
noi în ţară dacă la Astrahan este ora 8 dimineaţa etc.; întrebări cogni- 
tive: de ce? cum? prin ce? Acestea fac apel la comparații, apelind 
într-un grad mai mare la gîndirea copilului — prin ce se deosebeşte 
așezarea geografică a Italiei de cea a R. S. Cehoslovace? sau prin ce 
se deosebește musonul de briză? etc; sau întrebări care cer descoperi- 
rea cauzelor dintre obiectele și fenomenele. geografice — prin ce se 
deosebesc Munţii Urali de Munţii Caucaz și cum se explică aceste deo- 
sebiri? etc, Se recomandă întrebări care solicită elevilor analize, gene- 
ralizări, asociaţii de idei, explicaţii; în general întrebări care fac per- 
manent apel la gîndirea elevilor. î 

Apreciind marea importanță pe care o are conversaţia, în special 
cea problematizată, nu trebuie uitat că, în general, este contraindicat 
să se folosească la predare numai o singură metodă. La lecţie trebuie 
să se utilizeze metode cit mai variate, ținind seama de conţinutul temei 
care. se predă și de scopul lecţiei. Monometoda duce la scăderea inte- 


1 1. Cerghit, lucrarea citată, p. 90. 
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resului pentru lecţie, la obosirea elevilor, la forțarea desfășurării lecţiei 
şi la rezultate slabe. => 

Privită sub aspectul locului pe care-l ocupă în cadrul lecţiei, con- 
versaţia poate fi de mai multe feluri. 


CONVERSAŢIA INTRODUCTIVĂ, FRONTALA 


Se face cu întreaga clasă, pentru a reaminti principalele probleme 
ale lecţiei precedente sau ale celor parcurse anterior, care au o legă- 
tură strinsă cu lecţia nouă. Această conversaţie de început face ca 
multe probleme în cadrul noii lecţii să se poată clarifica prin discuţie 


cu elevii şi nu prin expunere. 


CONVERSAŢIA IN CADRUL PREDĂRII NOULUI MATERIAL 


Acest gen de conversaţie se foloseşte la comunicarea noilor cunoş- 
tinţe. Pentru o bună reuşită e necesar ca în procesul predării să se utili- 
zeze pe cît posibil problematizarea şi descoperirea. Aşa cum am arătat 
anterior, aceste procedee ale conversației însă nu se pot aplica în orice 
condiţii. Astfel, în cele mai multe cazuri este necesar să existe o bază 
de cunoştinţe în lecţiile anterioare (premisa) care să servească drept 
suport pentru formularea de probleme cu ajutorul cărora elevii să fie 
conduşi către „redescoperirea“ ştiinţei. De asemenea este necesar să 
se creeze bugetul de timp necesar elaborării raţionamentelor cerute 
de tematica lecţiei. Cum nu întotdeauna pot fi create asemenea condiţii 
de timp se poate recurge la o predare parţială a lecţiei prin folosirea 
celor două procedee, alte părţi ale lecţiei putind fi predate prin alte 
procedee. Astfel pot fi selectate în cadrul lecţiei numai unele noţiuni 
care vor fi predate prin folosirea problematizării, ori a descoperirii sau 
prin folosirea ambelor procedee deodată (ele dealtfel sînt organic legate 
între ele, încît cu greu pot fi separate). 

Practica şcolară arată că în funcţie de conţinutul lecţiilor la unele 
se poate insista mai mult asupra noţiunii de aşezare geografică care 
poate avea un rol foarte mare în viaţa ţării respective (ex. Marea Bri- 
tanie), la altă lecţie accentul poate fi pus pe noțiunea de relief (ţări cu 
relief foarte variat) ori climă, resurse naturale şi locul acestora în com- 
plexul geografic al ţării respective. Deci pot exista fie momente de 
plecare pe drumul formării unor noţiuni, fie momente de finalizare, 
de sintetizare a acestora, în care gindirea elevilor să fie concentrată 
în principal pe aceste aspecte. Aceste momente ale lecţiei cer o orga- 
nizare minuțioasă a predării sub toate aspectele — conţinut, metodă, 
mijloace — cărora trebuie să li se aloce și timpul necesar pentru ca 
problematizarea și descoperirea să poată fi utilizate la întreaga lor 
valoare. O dată fixată noţiunea asupra căreia se va insista, profe- 
sorul va alege, în continuare, atit metoda de predare cea mai adecvată 
cît și mijloacele de învăţămînt necesare etc. În funcţie de conţinut, 
metodă și mijloace se formulează problema care urmează a fi rezolvată 
de către elevi, 

Ne oprim pentru exemplificare asupra noţiunii de așezare geogra- 
fică aflată la stadiul de îmbogăţire a sferei acesteia. La fel ca oricare 
altă noţiune și așezarea geografică (ca noţiune) se formează în timp, 
de aceea e necesar să se revină din cind în cînd asupra ei, în scopul 
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de a-i lărgi şi adinci sfera cu noi elemente. Alegem ca exemplu lecţia 
Australia. Pînă la predarea acestei teme elevii parcurg un bogat mate- 
rial de geografie regională la continentele Africa şi America care con- 
turează în memoria lor conținutul noţiunii de așezare geografică. Prin 
exemplul pe care-l alegem — Australia — urmează ca așezării geo- 
grafice, ca noţiune, să i se găsească noi valenţe. Suportul material al 
predării problematizate poate fi comparaţia dintre așezarea geografică 
a Australiei cu o alta bine cunoscută — Canada — (Canada constituie 
deci premisa pe care se axează întrebările problemă). În timpul discu- 
tării cu elevii a acestei noțiuni nu se va insista asupra aşezării matema- 
tice, a coordonatelor geografice pe care ei le ştiu (dacă sînt îndoieli 
se poate pune o întrebare preliminară), ci asupra altor elemente care 
pot fi într-adevăr noi pentru elevi şi care pot fi relevate ca noi elemente 
ale noţiunii de așezare geografică. Astfel o primă întrebare problemă 
se poate formula în felul următor: Comparaţi Australia cu Canada din 
punct de vedere al așezării geografice și arătaţi care sînt consecințele 
economico-geograiice ce decurg din această așezare geografică. Se 
indică în continuare mijloacele de învăţămînt care pot fi utilizate pen- 
tru rezolvarea problemei: hărțile din manual şi din atlas, planiglobul 
fizic, din care se pot extrage date pentru analiză şi pentru formularea 
concluziilor cu care se va îmbogăţi sfera noţiunii. Pot fi utilizate de ase- 
menea scheme, grafice etc. ` 

După formularea întrebării problemă, rolul profesorului poate fi 
foarte activ, fără însă a înăbuși spiritul creator al elevilor. Astfel, în 
timpul rezolvării de către elevi, rolul profesorului poate consta în diri- 
jarea atenţiei elevilor spre a ajunge la concluzia că așezarea geografică 
a celor două state (și a altora dealtfel) nu poate fi privită în mod statia 
ci în dinamica ei de-a lungul istoriei dezvoltării celor două țări (conse- 
cinţele acesteia asupra economiei au suferit mari schimbări de-a lungul 
timpului). 

Pentru. înțelegerea acestei dinamici, profesorul va adresa elevilor 
întrebări suplimentare care se subordonează problemei principale for- 
mulată la începutul lecţiei, ca de pildă: Ce rol a avut aşezarea geo- 
grafică faţă de Europa pentru dezvoltarea economiei celor două ţări 
în decursul timpului și care este situația actuală din acest punct de 
vedere? La această întrebare, profesorul poate adăuga unele informaţii 
suplimentare necunoscute pentru Australia și anume că la fel ca și Ca- 
nada, Australia a fost-multe secole o colonie britanică, 

În urma analizei hărţii, făcînd apel și la cunoștințe legate de evo- 
luţia transporturilor (deci de posibilitatea realizării unor legături rapide 
cu metropola și cu alte state dezvoltate din punct de vedere economio 
din Europa), elevii pot să ajungă (conduși discret de către profesor) 
la concluzia că în prima etapă de dezvoltare apropierea Canadei de 
Europa a influenţat pozitiv dezvoltarea economiei acesteia (drumul din- 
tre Europa şi Canada dura, cu mijloacele de atunci 3 luni, iar spre 
Australia 8 luni). Această apropiere relativă a Canadei de Europa a sti- 
mulat comerțul acestei țări, i-a atras forță de muncă atit din metropolă 
cît și din alte state, 

Prin comparaţie cu Canada, depărtarea Australiei de metropolă și 
de marile căi maritime a determinat în trecut o slabă dezvoltare eco- 
nomică a acesteia. 

Pe de altă parte vecinătatea cu S.U.A. a grăbit procesul de industria- 
lizare a Canadei (nu întîmplător regiunea cea mai dezvoltată a Canadei 
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, adică, tocmai cea aflată la granița cu S.U.A., benefi- 
i timp și de condiţii naturale mai favorabile). Această 
vecinătate, mai tirziu, a avut și latura ei negativă, în sensul că monopo- 
urile americane s-au infiltrat treptat în economia Canadei. FEAA 

Spre deosebire de Canada, Australia este un stat izolat- Vecinii ei 
cei mai apropiaţi se află la distanţe de citeva mii de km şi, cu excepţia 
Japoniei, sint slab dezvoltați din punct de vedere economic, 

Desigur aceste aspecte trebuie descoperite de către elevi, profesorul 
însă trebuie să le canalizeze atenţia şi gindirea spre desprinderea esen- 
țialului care răspunde problemei analizate. 

în continuare profesorul poate adresa clasei o altă întrebare ajută- 
toare ca de pildă; Așezarea geografică pe Glob a celor două state este 
astăzi aceeași ca și în urmă cu citeva sute de ani. Se poate deduce oare 
că, condiţiile de dezvoltare economică decurgind din aşezarea geogra- 
lică au rămas aceleași? 


este cea sudică 
ciară, în acelaș 


dirija pe elevi să ajungă la concluzia că astăzi posibilităţile de dezvol- 
tare economică ale Australiei sînt cu totul altele. Astfel în condiţiile 
tehnicii actuale distanța dintre Europa şi Australia este parcursă de 
avioane în mai puţin de o zi. Australia ocupă o poziţie centrală între 
statele situate în partea sud-estică a Globului și este una din cele mai 
avansate ţări sub aspect economic. Statele învecinate, mai slabe econo- 
miceşte (cu excepţia Japoniei) îi servesc drept piaţă de desfacere. Spre 
deosebire de Australia, Canada, deși continuă să fie o putere economică, 
este înconjurată de state foarte dezvoltate, ceea ce o lipseşte în mare 
măsură de pieţe de desfacere și o obligă să intre într-o aprigă concu- 
rență cu state mai dezvoltate decit ea. 

La alte lecţii se poate pune accent pe alte aspecte, pe alte noțiuni: 
relief, climă, ape etc. 

În concluzie se poate spune că la lecţiile la care se foloseşte proble- 
matizarea şi descoperirea (parţial sau integral) trebuie să se pregă- 
tească de către profesor nu numai întrebările problemă ci şi mijloacele 
de realizare în practică a acestora (metode, materiale grafice, uneori 
scheme etc.). Pe parcursul lecţiei, plecind de la conţinutul noţiunii sau 
al noţiunilor, se pregătesc întrebări ajutătoare care să stimuleze şi tot- 
odată să ajute pe elevi să găsească, să descopere adevărul geografic 
spre care se tinde, sau să adincească conţinutul unor noțiuni deja însu- 
şite de elevi. A formula numai întrebări problemă şi a aştepta răspun- 
surile corecte de la elevi, înseamnă a face o treabă formală, înseamnă 
a aștepta „miracole“ care nu se vor întîmpla niciodată, Folosirea proble- 
matizării și a descoperirii poate da rezultate foarte bune numai în con- 
diţiile în care lecţia este serios pregătită, numai în condiţiile în care 
profesorul cunoaște bine clasa și o conduce spre însuşirea unor noi 
adevăruri geografice, așa cum un dirijor își conduce orchestra sa. 


CONVERSAȚIA DE INCHEIERE 


Are ca scop sintetizarea pe probleme i i 
principale a materialul - 
dat în cadrul lecţiei, fiind necesară atît aja fixarea materialului 
comunia, cit şi pentru a verifica dacă principalele cunoştinţe expuse 
ecție au fost clare şi sînt înțelese de către elevi. 
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De exemplu, la lecţia „Apele continentale“ din capitolul „Hidrosfera* 
{clasa a V-a), pot fi formulate întrebări care cuprind problemele prin- 
cipale ale materiei predate și la care elevii pot răspunde folosind cunoș- 
tințele dobindite în timpul lecţiei. 

I. Apele continentale 

— Care ape se numesc continentale? 
_— Ce categorii de ape continentale cunoaşteţi? 
— Ce legătură există între ele şi apa oceanului? 
II. Apele subterane 
— Care este originea apelor subterane? 
— Ce legătură există între apele subterane și cele de suprafață? 
— Ce importanţă au aceste ape în viaţa societăţii? 

Conversaţia trebuie folosită pe scară largă la lecţiile de recapitulare, 
la sfirşitul unei teme, unui capitol, unui trimestru sau la sfîrşitul anu- 
lui şcolar. Pentru reușita acestor lecţii, este necesar ca în prealabil 
profesorul să se pregătească minuţios. Întrebările trebuie să cuprindă 
problemele centrale ale capitolului să fie puse gradat, scoţind la iveală 
legătura strînsă dintre diferitele idei ale unei teme, legăturile interne 
dintre diferite teme ale întregului manual, dacă recapitularea se face 
la sfîrşitul anului şcolar etc. 

O condiţie esenţială pentru însușirea temeinică a materialului o 
constituie succesiunea întrebărilor. Acestea trebuie să fie puse în or- 
dine logică, începînd cu problemele esenţiale ale temei respective şi 
continuînd cu întrebări care cer răspunsuri ce îmbogăţesc treptat con- 
tinutul temei tratate. 

Profesorul trebuie să vegheze ca răspunsul dat de elev să fie corect, 
să reflecte adevărul ştiinţific, să fie clar, fără amănunte străine de 
întrebare, formulat cu cuvinte proprii, conceput de elevul întrebat, 
ca rezultat al gîndirii proprii. Răspunsul trebuie să fie direct raportat 
la întrebarea pusă. 


MODERNIZAREA MIJLOACELOR DE INVĂŢĂMINT FOLOSITE 
LA LECŢIILE DE GEOGRAFIE 


Mijloacele de învățămînt, fie clasice, fie moderne audio-vizuale, au 
o importanță deosebită în predarea geografiei, deoarece această dis- 
ciplină de învățămînt se preocupă de numeroase și „variate „probleme 
ale unor teritorii vaste, şi ca atare multe obiecte şi fenomene geogra- 
fice nu pot fi percepute direct de către elevi. Așa, de exemplu, numai 
în cazuri rare ei pot să vadă o cascadă, o îîntină arteziană ș.a. Prac- 
tic vorbind, elevii sint lipsiţi de posibilitatea de a vedea unele feno- 
mene ca: erupția unui vulcan, aurorele polare, ghețari, gheizere șia. 
De aceea, mijloacele didactice folosite au avantajul că redau feno- 
menele geografice care nu pot fi văzute în natură sau obiectele ce nu 
pot fi percepute nemijlocit de către elevi, Dar chiar în cazul cînd elevii 
au putut observa în prealabil un anumit fenomen în natură, folosirea 
diferitelor materiale la lecţii (tablouri, fotografii) are mare importanţă 
deoarece combină în predare două sisteme de semnalizare: a imagini- 
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lor şi a cuvintelor, rolul principal avindu-l imaginile. Lecţiile devin 
mai atractive, mai vii, mai bogate în conţinut. 

Este cunoscut faptul că materialul predat se însușește mai bine 
cînd pe lîngă explicaţia profesorului, elevii văd şi tablouri, ilustrații, 
fotografii etc. Aceste materiale completează harta, dezvoltă la elevi 
interesul pentru însușirea cunoştinţelor predate etc. Învăţarea noţio- 
nală, înțelegerea abstracţiilor, presupun şi existența unui depozit su- 
ficient de imagini vizuale prin intermediul cărora cel ce învață devine 
capabil să încorporeze asemenea abstracțiuni. 

În practica predării geografiei se folosesc cîteva categorii de ma- 
teriale intuitive clasice care îşi păstrează întreaga lor importanță şi 
în continuare. Acestea se prezintă fie sub forma unor modele care pot 
fi fizice: (globul geografic, mulaje, machete, hărți în relief etc.); gra- 
fice (blocdiagrame, scheme, diagrame etc.); logice (grafice) de tipul 
organigramelor, schemelor de legătură; fie sub forma ilustraţiilor, de- 
sen pe tablă; ş.a. . 

Materialul didactic clasic se cere îmbinat, ori de cîte ori este po- 
sibil cu mijloace moderne audio-vizuale. Dintre acestea fac parte: 
diapozitivul, diafilmul, banda magnetică, discul, radioul, filmul didac- 
tic, televiziunea. Spre deosebire de mijloacele clasice cele moderne 
aduc un spor în ce privește cunoașterea, reuşind să dea o imagine mai 
completă a obiectelor și fenomenelor geografice analizate. Totodată 
ele contribuie la crearea unei atmosfere deosebite, în clasă, trezind 
interesul elevilor pentru lecţie. Cu toate acestea rolul mijloacelor mo- 
derne nu trebuie exagerat în detrimentul mijloacelor clasice. Numai o 
îmbinare armonioasă între cele două categorii de mijloace de învă- 
ţămînt poate conduce la realizarea scopului urmărit de predarea geo- 
grafiei în şcoală. 

Ne oprim succint la cîteva dintre mijloacele amintite începînd cu 
cele clasice. 


MODELE FIZICE 
ICE: 


Dintre modelele fizice folosite în predarea geografiei fac parte: 
globul geografic, mulajele, colecţiile geografice de machete, hărţi în 
relief ş.a. Folosirea la lecţie a acestor materiale este necesară în pri- 
mul rînd pentru că în comparaţie cu alte materiale intuitive dau o re- 
prezentare mai amplă a obiectului geografic studiat. i 

Globul geografic școlar este o reprezentare micșorată dar reală a 
Globului pămintesc, El redă aspectul exterior al pămîntului, reparti- 
ţia apei și a uscatului, înfățișarea continentelor, mărilor şi oceanelor, 
precum și legăturile dintre ele. Globul geografic trebuie utilizat mai 
ales la predarea geografiei fizice generale, pentru înţelegerea unor 
probleme ca de exemplu: forma Pămintului, mişcările Pămîntului, suc- 
cesiunea zilelor și nopţilor, fusele orare, anotimpurile, coordonatele 
geografice, emisferele Pămîntului ș.a. El poate fi utilizat și la alte teme 
ca spre exemplu măsurarea corectă a distanțelor pe Terra. Astfel, 
(Bre exemplu, scara globului geografic fiind aceeași în toate direcţiile 
ace ca acest model geografic să fie de neînlocuit în formarea priceperii 
și deprinderii de a aprecia și măsura distanţele între două continente, 
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țări, oraşe etc. Așa de pildă luînd orice distanţă de pe globul geografic 
și înmulțind-o cu numitorul scării de proporţie se va obţine lungimea 
reală a liniei respective pe Globul pămintesc indiferent la ce latitu- 
dine geografică se efectuează aceasta, 

De asemenea, poate fi utilizat în determinarea așezării matematice 
a fiecărei ţări pe glob, ajutîndu-i pe elevi (în urma desprinderii con- 
secințelor așezării) să înţeleagă multe alte fenomene geografice de pe 
teritoriul țării respective, În timpul utilizării globului în predare trebuie 
să se facă apel și la alte modele în funcţie de noţiunile ce se formează 
la elevi: hărţi, grafice, scheme, planşe etc, 

Machetele, mulajele, colecţiile geografice, reprezintă într-o formă 
micșorat erite obiecte geogratice, cum ar fi o hidrocentrală, o fa- 
brică, o mină, forme de relief ale suprafeţei pămîntului (munţi, dea- 
luri, trecători etc.). 

Aceste modele (imagini micșorate ale obiectelor din natură) ajută 
pe elevi să înțeleagă corect fără nici un fel de denaturări multe obiecte 
cu care operează știința geografiei. Așa de pildă pe o machetă ce re- 
prezintă o exploatare minieră, elevii își pot face mai întîi o idee gene- 
rală despre o mină oarecare, în al doilea rînd pot urmări, în miniatură, 
fazele, procesele ce se succed în desfășurarea muncii, condiţiile de 
viață, utilajele etc. La fel modelul unei hidrocentrale poate da imagi- 
nea unui obiectiv econonic care trezește interesul elevilor şi-i ajută 
să reţină cu mai multă ușurință detalii dintr-o astfel de uzină care sînt 
mai greu accesibile numai cu ajutorul explicaţiei verbale. 

Una .din. cerințele de bază, puse în fața profesorului de geografie 
este aceea de a da posibilitatea elevilor să vadă cît mai mult, să în- 
veţe în primul rînd din natură, să se străduiască să îmbine cunoştinţele 
din manual și din lecturile geografice cu observaţiile din natură. De- 
sigur, observarea directă pe teren a obiectelor geografice are anumite 
limite. Pe teren nu totul poate fi văzut datorită, pe de o parte, timpu- 
lui afectat prin programa școlară, iar pe de altă parte, faptului că nu 
tot ce se învaţă la geografie poate fi văzut în regiunea înconjurătoare. 

Pentru a suplini în parte neajunsurile arătate, profesorul aduce la 
clasă și arată elevilor diferite colecţii de roci şi minerale, plante ti- 
pice din diferite regiuni, produse vegetale și animale, probe din dife- 
rite tipuri de sol etc. Aceste obiecte sînt arătate întregii clase sau se 
împart pe bănci pentru a trece de la un elev la altul. Rocile, de exem- 
plu, pot fi trecute din mînă în mînă, deoarece ele sint rezistente şi nu 
se deteriorează. Altele — diferite plante, ierbarele — deteriorîndu-se 
ușor — se folosesc în cutii acoperite cu sticlă. Materialul intuitiv este 
prezentat elevilor numai în momentul cînd în lecţie este vorba de 
obiectul respectiv, În caz contrar, elevii pierd interesul față de acel 
material, nu mai sint atenţi, iar lecţia nu-şi atinge scopul. Pentru asi- 
gurarea unei intuiții cît mai complete, colecţiile pot fi date elevilor să 
le observe îndeaproape, să pună mina pe ele, să le cunoască amănun- 
țit, În ce privește materialele în volum pentru geografia economică 
se recomandă — dacă este posibil — ca ele să fie alese astfel, încît 
să reprezinte diferite faze de prelucrare a produselor, ca de exemplu, 
minereuri de fier, fonta, laminate, produse ale prelucrării petrolului, 
produse în miniatură, A 
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"acest gen de modele grafice permite să se 


MODELE GRAFICE A (rii for sai / 
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Din această categorie fac parte: diagramele, blocdiagramele, carto- 
grama ş.a. Aceste modele grafice ajută la sesizarea cu mai multă uşu- 
rință a elementelor caracteristice ale obiectelor geografice studiate. 
Modelele grafice înlocuiesc datele numerice prin figuri geometrice, 
cu dimensiuni comparative cu datele şi fenomenele ce trebuie prezen- 
tate. Puse față în faţă aceste obiecte (cu posibilitatea de a le compara) 
se pot sesiza mai ușor de către elevi relaţiile existente între ele, şi 
totodată scoate în evidență anumite legităţi generale. Cu alte cuvinte 

facă o privire de ansamblu 
asupra desfăşurării în timp şi spaţiu a obiectelor şi fenomenelor şi, 
totodată, prin evidenţierea legăturii dintre ele, să se vadă sensul evo- 
luției acestora. Datele fiind prezentate în imagini vizuale mai ușor 
de analizat sau comparat se fixează şi se rețin mai ușor și mai temei- 
nic deoarece înţelegerea acestora devine mai accesibilă, iar memorarea 
lor mai de durâtă. 

Diagramele reprezintă grafic materialul cifric cu ajutorul unor fi- 
guri geometrice. Diagrama simplă este aceea care exprimă date_cifrice 
prin coloane şi se “utilizează în special pentru compararea acestor date. 
Reprezentarea se face prin dreptunghiuri sau linii aşezate vertical (nu- 
mite coloane) sau orizontal (numite benzi). Ele se construiesc în aşa 
fel încît înălțimile sau lungimile să fie proporționale cu cifrele sau 
datele ce se reprezintă. 

Aşa de exemplu, la geografia fizică a R. S. România se vorbește 
elevilor despre Dunăre, descriind-o din punct de vedere geografic, 
fizic și economic, Întrucît lungimea unui fluviu, rîu etc., are o mare im- 
portanță practică, ea trebuie reținută corect, De aceea, lungimea Du- 
nării va fi comparată cu lungimea unor fluvii mai mari — Volga, Ni- 
lul etc. — și cu altele egale sau mai mici ca ea (Rinul etc.). 

Grafic acest lucru poate fi reprezentat prin linii drepte sau drept- 
unghiuri, care redau proporţional lungimile acestor fluvii. 

Pe tablă se poate face următorul desen: - 


Volga 


4600kn) 


Dunărea 


2000 Kn 


Rinul 


CEEE ko 
Lungimea + omparativă a unor fluvii europen, 


y Problema este amplu tratată In lucrarea; Principii, meioos m tenme: moderne 


de lucru In geograile (P. Coteţ, V. Nedelcu), E.D.P., 1976 
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La lecţiile de geografie a patriei, pentru a arăta elevilor suprafe- 
tele comparative ale bazinelor hidrografice ale unor rîuri sau înălți- 
mile. Carpaţilor noștri şi locul pe care-l ocupă în sistemul de munţi 
alpino-carpato-himalayan, se pot, de asemenea, folosi diagrame. 


6em _Ererest(Cismotungmal 


) 
y 


PZZZL 207 ZI 20 102222 


BTIRT! ului 24800 hn? 


Hont Plone 


Maldovecag 


RESLO LRR R RRES EEN 


ZZ 


Suprafața comparativă a bazinelor hidrogra- Diagramă compara- 
fice ale unor rîuri din R. S, România. tivă privind înălţi- 
mile unor masive 

muntoase. 


Această metodă ajută pe elevi să capete o imagine vizuală com- 
parativă a unor bazine hidrografice și a înălțimilor munților despre 
care au învăţat. 

În afară de coloane şi benzi, pentru reprezentarea grafică a feno- 
menelor geografice și economice, se folosesc diagramele areale sub 
formă de pătrate sau cercuri. 

În geografia economică o mare importanţă, pentru a reprezenta 
evoluţia fenomenelor și variațiilor cantitative în timp şi spaţiu, o au 
diagramele complexe: histograma sau cronograma, piramida structu- 
rală etc.* cît și schemele care ilustreagă procese de producţie sau re- 
laţiile economice dintre ţări (fig. de la pag. 47). 


Reprezentări grafice prin „suzi -nabuala-al simbolice. Un procedeu 
de reprezentare grafică a datelor statistice este acel aT figurilor natu- 
rale și simbolice. Exemplu: producţia de cereale arătată prin snopi, 
pădurea prin copaci, petrolul prin sonde de diferite mărimi în raport cu 
producţia pe anul respectiv. Se poate da ca temă: Producţia de petrol 
pe perioada 1938—1978. Graficul se poate confecţiona pe o planșă, 


păstrindu-se proporţia între figuri, sau stabilindu-se citeva mărimi care 
să reprezinte anumite canhtăţi specificate în legendă. 


* A se vedea; Principii, metode şi tehnici moderne de lucru în geogralie de 
P. Coteţ şi E. Nedelcu — E.D.P,, 1976, 
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Cârbune merele colorate, 
produse fextile, vagoane 


verse mosini 


Cehoslovacia România 


Schema comerțului exterior al Poloniei 
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METODE DE LUCRU CU MODELUL GRAFIC 


Atit la lecţiile de geografia R. S. România unde pot fi folosite frec- 
veni graficele, in special în predarea geografiei economice, cît şi la 
geografia altor ţări ale lumii se recomandă a nu se face abuz de dia- 
grame şi alte grafice. Nu este nevoie a se trece în diagrame toate da- 
tele numerice din manual, ci numai acelea care sînt mai semnifica- 
tive. De pildă se vor reprezenta prin diagrame indicii de structură care 
caracterizează economia unui județ pentru ca elevii să observe spe- 
cificul economic al acestuia (structura producţiei, a industriei, a agri- 
culturii, cu principalele culturi agricole etc.). O atenţie sporită trebuie 
acordată reprezentării indicilor statistico-economici necesari înţele- 
gerii şi interpretării hărţii şi reprezentaţi prin cartodiagrame şi carto- 
grame. 

Este foarte util să se confrunte între ele reprezentările ce se re- 
feră la una și aceeași temă. De exemplu, la geografia R.S. România 
tema referitoare la producţia de cereale, pe o anumită perioadă; repre- 
zentarea datelor să fie executată atît sub formă de tabel statistic, cît şi 
sub formă de diagramă complexă. Ambele vor fi confruntate pentru a 
face mai clare în mintea elevilor noţiunile predate. În nici un caz pro- 
fesorul nu va cere de la elevi să memoreze datele cifrice, ci le va 
folosi pentru interpretarea fenomenului și deci pentru. înţelegerea și 
însușirea noțiunii respective. La lecţie datele cifrice vor fi rotunjite şi 
concretizate prin reprezentări grafice (diagrame, cartograme). 

Utilizarea unor date reprezentate grafic în predarea geografiei fi- 
zice şi a celei economice constituie un mijloc preţios în aplicarea ele- 
mentelor cantitative. În acest fel se ușurează înţelegerea şi se asigură 
reținerea mai temeinică a diferitelor aspecte ale fenomenelor întrucît 
impresia vizuală creată grafic ajută la memorarea lor. O mare impor- 
tanță în predarea geografiei economice, fie a geografiei patriei, fie 
a țărilor de peste hotare, o au schemele, care reprezintă legături ale 
proceselor de producţie, legături dintre ramurile de producţie, legă- 
turi economice dintre state. Așa, spre exemplu, schemele de legături 
dintre diferitele ramuri economice răspund cerințelor de a lămuri 
unele probleme ca: ce fel de materie primă sau semifabricate foloseşte 
ramura de producție respectivă, ce sursă de energie utilizează, ce alte 
ramuri de producţie folosesc produsele ramurii respective, care este 
legătura dintre economia industrială şi cea agrară etc. 

Prin folosirea schemelor se pot arăta nu numai legăturile economice 
interne ale unei ţări, ci şi legăturile economice. dintre diferite state. 

Folosirea graficelor, a schemelor etc., însoţite de explicaţiile pro- 
fesorului, este recomandată și la predarea unor noțiuni de geografie 
fizică generală. Așa, de exemplu, la predarea climei Asiei, profeso- 
rul vorbește elevilor despre formarea musonilor. Dacă profesorul de- 
senează pe tablă schema circulației maselor de aer de la centrele de 
presiune maximă spre centrele de presiune minimă, elevii înţeleg mult 
mai ușor procesul de formare a musonilor în partea sud-estică a Asiei. 
Tot cu ajutorul schemei circulaţiei generale a atmosferei elevii vor 
înțelege mai ușor formarea alizeelor, a vînturilor de vest etc. Inter- 
dependenţa dintre elementele climei, dintre climă și relief devine cu 
mult mai clară, mai evidentă, în urma folosirii acestor scheme etc. Uti- 
lizarea altor modele, schiţe, grafice, scheme etc., vor fi arătate în 
subcapitolul intitulat „folosirea tablei la lecţiile de geografie“. 
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TABLOURILE 


Au şi ele o deosebită importanţă la predarea unel lecţii. Ele repre- 
zintă diforite peisaje din natură sau aspecte din viaţa economică, aju- 
tind ca materia să fie predată cit mai intuitiv, îmbinind expunerea cu 
perceperea directă a obiectelor respective, la care, pe lingă simțul 
auzului, este antrenat și cel al văzului, Este limpede că în clasă nu 
poate fi prezentat orice tablou, Se vor selecţiona și folosi acelea care 
înfățișează un pelsaj sau un aspect din domeniul geografiei fizice sau 
economice, tablou suficient de mare pentru a putea fi văzut deodată 
de toată clasa, (școlile primesc an de an tot mai multe tablouri didac- 
tice). Cu ajutorul lor, profesorul poate arăta elevilor imaginea unei 
mări, a unui munte, a unui vulcan, peisaje din pădurile tropicale, din 
pustiuri etc, Pentru a trezi interesul asupra tabloului, este necesar câ 
acesta să nu fie văzut de elevi în prealabil. La momentul potrivit, 
în timpul lecţiei, profesorul fixează tabloul, pe un suport dinainte pre- 
gătit, în vederea folosirii lui. Un tablou bine realizat contribuie activ 
ja fixarea în memoria elevilor a fenomenului reprezentat. Folosirea lor 
la lecţii ușurează mult înțelegerea materiei, ele fiind absolut necesare 
atunci cînd vorbim elevilor despre regiuni îndepărtate, fie în cadrul 
geografiei fizice generale, fie la geografia fizică regională sau econo- 
mică, Foarte utile sînt tablourile la lecţiile de recapitulare, cînd pot 
servi ca material pentru reamintirea unor fapte anterior predate ele- 
vilor, dar mai ales ca material în jurul căruia trebuie să se angajeze 
discuţiile (întrebările profesorului şi răspunsurile elevilor) asupra 
temei de recapitulare, 

în afară de tablouri, la lecţiile de geografie trebuie să se folo- 
sească şi ilustrațiile din manual. Dacă sînt bine realizate, scoțind în 
evidență ceea ce e tipic, caracteristic obiectului respectiv, ilustrațiile 
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Aspect dintr-o depresiune, 


joacă un rol important în predarea geografiei. Cu ajutorul lor, obiec- 
tele şi fenomenele geografice apar mai complete și mai uşor de în- 
țeles de către elevi. 

lustraţiile pot fi: fotografii — care reprezintă obiecte sau fenomene 
geografice — şi desene schematice (scheme, grafice etc.), care înfă- 
țişează esenţa obiectului sau a fenomenului. Folosirea ilustraţiilor din 
manuale duce la obţinerea rezultatelor dorite, dacă discuţiile legate 
de fotografia sau desenul care se analizează au fost în prealabil se- 
rios pregătite de către profesor. Întrebările trebuie să fie formulate în 
strinsă legătură cu subiectul fotografiei, cu conţinutul acesteia. 

Pentru ca ilustrațiile din manual sau cele aduse de profesor din 
colecţia sa, să-și atingă scopul, trebuie să îndeplinească o serie de 
condiţii: 

— să fie ştiinţific concepute, corect și sugestiv executate; 

— să redea precis idei, aspecte etc, strins legate de conţinutul 

lecţiei; 

— ilustrațiile colorate să redea întocmai nuanțele naturale ale 

obiectului reprezentat. 

În cadrul lecţiei, ilustrațiile pot fi arătate elevilor cu ajutorul apa- 
ratelor de proiecţie, ca şi diapozitivele, diafilmele, sau filmele, pre- 
zentarea lor se face deci tot frontal, ca şi în cazul colecțiilor geo- 
grafice. 


FOLOSIREA ALTOR MATERIALE INTUITIVE IN PREDAREA GEOGRAFIEI 


Pe lingă tablourile geografice și ilustrațiile din manual, în predarea 
geografiei pot fi folosite și alte materiale la îndemina profesorului, in- 
diferent de localitatea în care se găsește școala, Între acestea, amintim 
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îndeosebi cărţile poştale, decupările din ziare şi colecţiile filatelice. 
Cărţile poştale ilustrate redau în cele mai frecvente cazuri vederi ge- 
nerale ale unor oraşe, fotografii ale diferitelor întreprinderi economice, 
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instituţii de seamă, monumente de artă, aspecte caracteristice din na- 
tura regiunii sau țării respective, imagini privind obiceiurile, portul 
şi felul de viaţă al locuitorilor din diferite regiuni etc. În ţările socia- 
liste se acordă o atenţie deosebită popularizării şi cunoașterii cu ajuto- 
rul cărţilor poştale, ilustraţiilor, timbrelor etc., a numeroase și inte- 
resante aspecte privind cuceririle remarcabile ale științei și tehnicii 
contemporane, ca de exemplu, călătoriile omului în cosmos; de aseme- 
nea, imagini ale unor exemplare de floră și faună — monumente ale 
naturii — puse sub ocrotirea legii, și alte imagini de importanţă deo- 
sebită pentru geografie. 

Decupările din ziare şi reviste au un dublu efect: pe de o parte 
“servesc profesorului ca material didactic la lecţiile de geografie, iar 
pe de altă parte, antrenează pe elevi la citirea cu regularitate a pre- 
sei zilnice şi a revistelor, trezindu-le interesul pentru lectura geo- 
grafică. i 

În procurarea acestor materiale elevii trebuie să fie antrenați pe 
clase. Lor li se poate da în continuare şi sarcina de a tria acest ma- 
terial și a-l grupa pe teme. 

Pentru stimularea muncii independente a elevilor pe această linie, 
profesorul va organiza cu elevii munca de întocmire a unor albume 
geografice pe teme, întocmirea unor fotomontaje (fie după efectuarea 
unor vizite şi excursii, fie concomitent cu parcurgerea unor teme — in- 
dustrie, agricultură ş.a.), sau a unor plicuri cu fotografii (pe teme sau 
subteme) privind geografia R. S. România, geografia altor ţări, sau pe 
teme de geografie fizică generală). Fotografiile din aceste plicuri vor 
fi larg folosite și pentru proiecţii atît în cadrul lecţiilor curente, cît 
şi la cele de recapitulare. 


FOLOSIREA DESENULUI LA TABLĂ IN PREDAREA GEOGRAFIEI 


În capitolele anterioare s-a subliniat adesea importanţa pe care o 
are materialul didactic în predarea geografiei, 

Oricât de abundent ar fi materialul didactic existent în școli, pre- 
zentarea unor obiecte sau fenomene geografice nu poate fi însoțită în- 
totdeauna de demonstrarea unor materiale didactice corespunzătoare. 

În aceste cazuri, o mare importanţă are folosirea tablei, pe care 
profesorul înfățișează obiectul sau fenomenul reşpectiv. : 

Desenul poate fi folosit atit la lecţiile curente de predare a noilor 
cunoștințe, cît și la alte activităţi: lucrări practice, excursii etc. Întrucît 
folosirea desenului ajută la o înţelegere mai profundă a materiei, el 
trebuie considerat ca un sistem eficient de predare a geografiei şi, ca 
atare, nu trebuie să lipsească din activitatea nici unui profesor care 
predă geografia, 

Desenul pe tablă poate îi de două feluri: 

— desenul simplu, cînd înfățișează diferite hărţi schematice, de- 
sene explicative, scrierea unor termeni, denumiri geografice etc., care 
ajută la îmbogățirea cunoștințelor elevilor; 

— desen de perspectivă, cînd obiectele sînt prezentate spaţial. 
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Pentru a-și atinge scopul, a forma imagini juste elevilor despre 
necesar ca desenul să 


obiectele pe care vrem să le înfățișăm, este 
respecte cîteva cerinţe de conţinut: 

— Să fie corect conceput sub raport ştiinţific, adică să înfăţişeze 
obiectul sau fenomenul fără denaturări. Această cerinţă impune profe- 
sorului o serioasă pregătire anterioară lecţiei, verificarea pînă la cele 
mai mici amănunte a conținutului datelor ce vor fi prezentate prin de- 
senul de pe tablă, în așa fel încît executindu-l pe tablă să asigure o în- 
suşire activă și conștientă a fenomenelor sau obiectelor prezentate. 
Urmărind desenul pe tablă și reproducîndu-l în caiet, elevul trebuie 
să arate că a înţeles sensul fiecărei linii, fiecărei culori, al fiecărei 
dimensiuni a desenului geografic. | 

— Integrarea desenului în viața practică este o altă cerinţă de 
conţinut căci numai astfel se înlătură formalismul din cunoștințele 
elevilor și se trezeşte interesul pentru studiu. Prin utilizarea desenului 
pe tablă, prin exerciţii repetate efectuate cu elevii, profesorul are po- 
sibilitatea de a forma la copii priceperi şi deprinderi practice de care 
vor avea nevoie mai tirziu în viaţă, ca hidrologi, geologi, agronomi, 
ingineri constructori etc. 

— Să respecte indicațiile programei școlare, care cere fixarea pe 
tablă numai a ceea ce este absolut necesar, fără a încărca tabla cu 
tot felul de scheme care împiedică pe elevi în a reţine esenţialul din 
tema predată în cadrul lecţiei. În fixarea numărului de desene pe 
tablă trebuie să se pornească întotdeauna de la necesitatea înţelegerii 
atît a cunoștințelor teoretice cit şi practice. Reproducind conștient de- 
senul în caietele de notițe, elevii se deprind să execute hărţi sche- 
matice, schițe explicative etc. De asemenea, desenul prezentat pe tablă 
trebuie să fie întocmit în așa fel, incît descrierea lui să corespundă 
textului dat în manual sau în cazul cînd nu este descris în manual, 
să cuprindă în întregime explicaţia pe care o dă profesorul în cadrul 
lecţiei. 

Folosirea desenului pe tablă impune, de asemenea, respectarea unor 
cerinţe tehnice şi anume: 

— figurile executate pe tablă să fie atit de mari încît să poată fi 
văzute clar de întreaga clasă; să fie executate cu linii simple, vizibile, 
recurgîndu-se, cînd e cazul, la creta colorată; 

— să respecte cu stricteţe proporţiile dimensiunilor; 

— să nu fie complicat cu linii de prisos. 


CERINŢE METODICE ALE DESENULUI PE TABLĂ 


Desenul pe tablă trebuie să respecte citeva cerințe de ordin metodic. 
Astfel succesiunea logică a cunoștințelor predate este cerința funda- 
mentală a oricărui desen pe tablă, De exemplu pentru a arăta inter- 
dependența dintre relief, precipitaţii şi vegetaţie pot fi folosite trei 
profiluri ale reliefului în următoarea succesiune” logică. Un prim desen 
va înfățișa forma de relief respectivă. Deasupra acestui profil se vor 
desena norii rezultați din evaporarea apei și transportaţi de vinturi 
(fig. de la pag. 54, a). A1 doilea profil al reliefului (fig. b) va arăta canti- 
tatea de precipitaţii în funcţie de altitudinea reliefului şi mișcarea as- 
cendentă sau descendentă. a aerului, Al treilea profil (fig. c) va în- 
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Prezentare grafică a diferitelor forme de relief, 


fățişa prin semne convenționale adecvate vegetația (tipuri de plante). 
Aceste desene însoțite de explicațiile corespunzătoare, deşį foarte 
simple, arată înlănțuirea elementelor în natură și ajută la dezvoltarea 
gîndirii geografice la elevi, cît şi la formarea priceperilor și deprinderi- 
lor de a reprezenta fenomene geografice, 

O altă cerință metodică este integrarea desenului în planul lec- 
tiei, Aceasta impune ca desenul să fie executat în acel moment în 
care explicaţia obiectului sau fenomenului o cere, 

Se asociază astfel doi analizatori — cel auditiv cu cel al văzului, 
aceştia participind în mod egal la înregistrarea fenomenului. 

Să presupunem de exemplu că profesorul trebuie să explice elevi- 
lor modul de formare a izvoarelor și că are posibilitatea de a le arăta 
tablouri cu diferite tipuri de izvoare, Pentru elevi fenomenul apare 
acum clar: apa izvorește din locul unde pinza freatică vine în contact 
cu suprafaţa pămîntului, Ceea ce nu vor înțelege prea ușor este faptul 
cum ajunge apa din atmosferă în acest strat acvifer. Cu ajutorul de- 
senului pe tablă, care arată procesul de infiltrare a apei în pămînt, 
elevii vor înțelege bine stadiile prin care trece procesul de formare 
a izvorului, În felul acesta, desenul a ajutat la lămurirea completă a 
problemei — formarea izvoarelor. 


Desenul executat cu creta colorată trebuie intercalat în textul sche- 
mei scrise pe tablă, 


Claritatea și simplitatea desenului. sînt alte cerințe de care trebuie 
să se țină seama, Un desen prea încărcat îngreuiază înțelegerea. Cu 
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cît desenul este mai simplu, cu atit contururile sînt mai accentuate, 
mai limpezi, cu atit ajută mai mult la înţelegerea noţiunii ilustrate, 

Desenele trebuie să fie cît mai corecte. Dacă obiectul geografic nu 
este desenat corect, atunci acesta nu numai că nu aduce nici un folos, 
ci devine dăunător. Aşa de pildă profesorul reprezintă imaginea unui 
deal cu pante atît de abrupte, încît e imposibil de străbătut. Se ştie 
însă că dealul are, de obicei, pantele înclinate peste care trec drumuri, 
şosele, nemaivorbind că peste aceste pante se poate trece ușor cu pl- 
ciorul. Rezultatul e că elevul capătă o imagine complet nejustă despre 
deal. Uneori se întîmplă ca profesorul să deseneze un deal, iar lingă 
acesta un copac mai înalt decit dealul. Dealul, explică profesorul, are 
peste 100 m înălțime, faţă de ținutul învecinat, iar copacul în regiu- 
nile noastre 10—15m. În acest caz apar contradicții între explicaţiile 
profesorului, realitatea geografică şi proporţiile obiectelor desenate pe 


tablă. 


MODALITĂŢI DE FOLOSIRE A TABLEI 


Tabla se foloseşte la întocmirea schemei lecţiei de către profe- 
sor, pentru explicarea unor termeni noi și a denumirilor geografice 
complicate, la comunicarea unor cifre cu ajutorul diagramelor etc. 

O importanță deosebită o are tabla pentru desenarea hărților sche- 
matice. Asupra acestei utilizări a tablei ne oprim mai pe larg, întru- 
cît la mulți profesori începători există o anumită reținere (chiar teamă) 
în ceea ce privește folosirea tablei în acest scop. 

Hărțile schematice sînt desene care subliniază trăsăturile cele mai 
caracteristice ale unor obiecte geografice prevăzute în programa şco- 
lară de geografie. Ele arată mai clar. decit orice alt material intui- 
tiv unele caracteristici ale temei studiate cum ar fi, de pildă, la studiul 
unei țări: hotarele, relieful, clima, hidrografia, bogății, oraşe etc. 

Hărțile, care se folosesc în mod curent (harta murală, harta în re- 
lief), îndeosebi în predarea geografiei R.S. România solicită atenţia 
şi capacitatea de asimilare a elevilor. Faţă de aceste materiale didac- 
tice, hărţile schematice prezintă unele avantaje, deoarece simplifică 
fenomenul, îl aduc la ceea ce este strict caracteristic, fără a-l dena- 
tura. Hărțile schematice însă trebuie tot timpul confruntate cu hăr- 
tile care sînt pregătite pentru fiecare lecţie (atlas, hărţile din manuale, 
harta murală). 

Modalităţile de desenare a unei hărţi schematice pot fi foarte va- 
riate, fiind accesibile chiar şi celui care n-are înclinații la desen. Pre- 
cizăm faptul că o hartă schematică nu trebuie să reproducă cu exac- 
titate harta țării sau regiunii geografice respective și nici să creeze o 
lucrare artistică. Ea este o schiţă, şi ca în orice schiţă, mici inexacti- 
tăți sînt admisibile. În desenarea hărților schematice pot fi utilizate 
procedee ca: rețeaua formată de gradele de longitudine şi latitudine, 
figuri ajutătoare, desenarea cu mina liberă ș.a. 

Cel mai indicat dintre aceste procedee este cel cu mîna liberă. 
Aceasta are marele avantaj că poate combina munca la tablă cu folo- 
sirea hărţii și atlasului, desenarea la tablă și citirea hărţii desfăşurin- 
du-se paralel, 
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De exemplu poziţia geografică a R. S. România se poate localiza 
în modul următor: pe harta murală și pe cea din atlas se stabilesc ho- 
tarele ţării noastre. Se schițează fiecare hotar (conturul) pe tablă cu 
linii abia vizibile la început pînă se ajunge la obţinerea formei adevă- 
rate. Forma reală se îngroașă cu o linie vizibilă pentru toată clasa. 
Tot timpul trebuie să fie antrenată la lucru și clasa. Astfel în timp 
ce profesorul desenează porțiunile de contur, clasa va dicta ce anume 
urmează să se deseneze. În felul acesta, lecţia devine vioaie și con- 
connor atenția elevilor. Conturul va fi desenat de elevi în caie- 
tele lor. 

` Această schiţă referitoare la hotarele ţării noastre formează tema 
unei lecţii „Așezarea și hotarele R.S.R.". Ea rămîne deci în caietele 
elevilor şi va fi îmbogăţită cu alte elemente în orele următoare. 

Urmează conform programei, tema, „Relieful“ care va completa 
harta elevilor cu alte obiecte geografice. 

Relieful, studiat în mai multe ore, va fi introdus treptat în contu- 
rul ţării în funcţie de conţinutul fiecărei lecţii referitoare la acest ca- 
pitol. În schiţarea reliefului se poate proceda în modul următor: pro- 
fesorul nu mai reia pe tablă conturul, ci desenează treptat munţi, 
dealuri, podișuri, cîmpii etc, Elevii reproduc în caietele lor schița de 
pe tablă. Se poate proceda și altfel: se stabilește mai întii, cu concursul 
clasei, aspectul reliefului, urmărind harta și atlasul. Elevii vor sta- 
bili unde se introduc diferite simboluri care reprezintă peisajele: 
munţi, depresiuni, şesuri etc. 

În timpul explicaţiilor profesorul poate arăta, la nivelul înţelegerii 
elevilor din clasa respectivă, alcătuirea geologică, iar prin semne conven- 
ționale se va semnala pe desen constituţia petrografică (fig. de jos). 

Lanţurile de munţi se vor trasa cu linii de culoare maron, groase, 
pentru a fi văzute de toată clasa. Masivele muntoase pot fi însemnate 
cu ajutorul umbrelor. Pentru aceasta se așază creta pe o latură şi se 
trasează dintr-o dată întreaga suprafață. Dacă nu se folosesc umbrele 
se pot trage numai haşuri executindu-se cu linii subțiri conturul ma- 
sivelor, iar interiorul haşurindu-se în așa fel încît să se schimbe di- 
recţia liniilor la fiecare masiv. Podișurile și depresiunile se ilustrează 
cu cretă galbenă sau brun deschis, haşurind cu linii rare suprafeţele 
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acestora. La fel se procedează şi la desenarea cîmpiilor însă cu cu- 
loare verde. Pe harta schematică se pot ușor localiza bogăţiile sub- 
solului. Pentru acestea se vor folosi semnele convenţionale. din ma- 
nuale şi atlas. Clima poate fi explicată prin desenarea pe tablă a 
unor diagrame, profile, tabele sinoptice etc. Schița va înfățișa tipu- 
rile climatice din R. S. România determinate de așezarea geografică 
pe Glob şi în cadrul continentelor, cît și de varietatea reliefului şi 
influența unor mase de aer. Reprezentarea elementelor climei pe de- 
sen se poata face şi în felul următor: cu săgeți se indică influența 
continentală şi influența slabă a Mării Mediterane şi a Oceanului At- 
lantic. Frecvența şi tăria vînturilor se indică prin săgeți care arată di- 
recţia acestora. Cu creta colorată se vor localiza, în final, tipurile 
climatice. Temperatura aerului şi cantitatea de precipitaţii se pot pre- 
zenta intuitiv cu ajutorul tabelelor sinoptice şi diagramelor fără a se 
recurge la o hartă schematică cu izoterme deoarece, aceasta ar ne- 
cesita prea mult timp. 

Apele, localizarea acestora pe harta schematică este foarte nece- 
sară nu numai pentru a da imaginea reţelei hidrografice ci și pentru 
localizarea formelor de relief, care despart lanţurile și grupurile de 
munți, localizarea orașelor, în general a tuturor obiectelor geografice 
care vor fi trecute pe schiță. Lacurile pot fi localizate cu desene al- 
bastre mai mari sau mai mici pentru a le diferenţia sub raportul mă- 
rimii, Pentru a arăta relaţia, de pildă, dintre apele de suprafaţă și cele 
subterane poate fi folosită o schiță pe tablă. 

Hărțile schematice trebuie să se folosească, de asemenea, la pre- 
darea geografiei ţărilor de peste hotare, evident într-o formă mult mai 
simplificată decit la geografia R, S. România, 

Cu ajutorul unor figuri geometrice pot fi schițate unele regiuni 
geografice, ca de pildă — la geografia R, S. România — Delta Dunării, 
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Desenarea conturului Deltei Dunării cu ajutorul 
unui triunghi. 


sau la geografia continentelor — Peninsula India. De asemenea unele 
desene simple pot conduce la o mai bună înţelegere a principalelor 
torme de relief care se studiază la geografia generală. (Fig. de la pag. 59.) 

În concluzie subliniem faptul că hărţile schematice lucrate pe tab- 
lă de profesor şi reproduse concomitent de elevi în caiete, oră de oră 
deprind pe elevi să-și însușească cunoştinţe geografice în mod conști- 
ent. Dacă sînt executate la toate lecţiile, acestea devin un important 


y 
Desenarea conturulu! Peninsulei India cu ajutorul unor figuri 
geometrice, 


58 


Scanned with CamScanner 


Cinpie 


Dealuri 


Munti 


Desenul schematic al principalelor forme de relief: N 
I — cîmpie netedă; II — cîmpie vălurită; III — podiş vălurit; 
IV — podiş neted; V—VI — reprezentarea munţilor. 


izvor de cunoştinţe și de înţelegere a faptelor şi fenomenelor geogra- 
fice. Fiind executate de către elevi în cadrul lecţiei- aceste schiţe na 
constituie o sursă de supraîncărcare. 


MIJLOACE AUDIO-VIZUALE ȘI UTILIZAREA LOR 
IN PREDAREA GEOGRAFIEI 


Din categoria mijloacelor audio-vizuale ne oprim în special asupra 
filmului didactic şi diapozitivelor care îşi găsesc deocamdată cea mai 
largă utilizare în predare. 

În ce privește televiziunea școlară sînt începuturi apreciabile sub 


raportul conţinutului, dar care încă nu pot fi aplicate decît sporadic: 


datorită greutăților de sincronizare a orarelor școlilor cu emisiunile 
programate. 


FILMUL IN PREDAREA GEOGRAFIEI 


În aprecierea importanţei pe care o are filmul în procesul de pre- 
dare a geografiei și în stabilirea locului pe care-l ocupă acesta printre 
alte mijloace folosite în transmiterea cunoștințelor, trebuie să se aibă 
în vedere specificul geografiei ca obiect de învățămînt. 
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Prin specificul ei, geografia se ocupă de obiecte și fenomene răs- 
pîndite pe întreaga suprafață a Pămîntului, pe care practic elevii nu au 
posibilitatea să le observe în mod direct. Deci, de multe ori, elevii nu 
pot dobindi imaginea obiectelor sau fenomenelor ce se studiază la 
diverse discipline geografice prin intuire nemijlocită. În acest caz 
profesorul apelează la material didactic: planșe, fotografii, schiţe etc, 
Aceste materiale prezintă obișnuit un singur obiect sau fenomen. Pre- 
zentarea se face global și în mod static, ceea ce îngreuiază analiza 
elementului dinamic al fenomenelor, Mijlocul de învățămînt capabil 
să prezinte obiectele și fenomenele geografice în forme cit mai variate 
şi să dezvăluie în acelaşi timp structura și modul de manifestare a 
acestora este filmul didactic. 

Acesta, spre deosebire de alte materiale didactice, analizează obi- 
ectul sau fenomenul atît sub aspect global cît şi pe părţi, reliefina 
legăturile reciproce dintre componentele acestuia, Filmul didactic, spre 
deosebire de observarea directă, prezintă unele avantaje, deoarece di- 
rijează atenţia elevilor asupra trăsăturilor caracteristice ale obiectu- 
lui sau fenomenului studiat, eliminînd amănuntele, ceea ce face ca, 
prin simplificare, să se întipărească mai bine în mintea copilului ima- 
ginea obiectului sau fenomenului analizat. 

În cadrul filmului, obiectele, fenomenele, procesele etc. și trăsătu- 
rile sau relaţiile de interdependenţă ale acestora sînt privite în dez- 
voltare, neizolate unele de altele, în strinsă legătură cu alte obiecte 
şi fenomene pe care le condiționează sau de care sînt condiţionate, 
trecerea de la observarea unui obiect la altul, aflat la mari distanţe se 
face foarte repede. Deci filmul îl poate transporta pe spectator din- 
tr-un mediu în altul asemănător sau deosebit, dindu-i astfel posibili- 
tatea de a compara. În urma sesizării contrastelor sau asemănărilor 
dezvăluite de film, materia ce trebuie învățată se însuşește în mod con- 
ştient, iar interesul elevilor pentru geografie crește. Folosit, spre exem- 
plu, la predarea geografiei fizice, filmul reușește să facă accesibilă în- 
țelegerii elevilor atît fenomene cu acţiune bruscă (cutremure pe pămînt, 
erupția unui vulcan etc.), cît și fenomene neperceptibile în mod direct, 
a căror evoluţie se petrece în timp foarte îndelungat (cum ar fi mişcări 
eustatice, orogenice și epirogenice). În al doilea caz, filmul didactic 
reușește să reconstituie artificial continuitatea în timp a fenomenelor. 

Folosit în predarea geografiei economice, filmul prezintă interacţiu- 
nea dintre doi factori care au creat actualele peisaje — factorul natural 
şi cel social, 

În această privinţă Robert Lefranc, citîndu-l pe A. Cholley. arată că 
„peisajele actuale reprezintă un bilanţ al acţiunii generaţiilor care s-au 
perindat. Ele sînt în egală măsură o construcţie a omului şi un dar 
al naturii“!. Deci se poate spune că filmul jonglează cu secolele și cu 
distanţele și cu ajutorul mijloacelor de care dispune, reface acţiunea în 
timp a celor doi factori într-o sinteză dinamică care ajută la înțelegerea 
mai profundă a fenomenului, 


În predarea geografiei filmul poate fi folosit în scopuri diferite: ca 
introducere la o temă nouă — ca sursă de cunoștințe, ca ilustrare în 


1 Mijloacele audio-vizuale în slujba învățăminiulul (sub redacţia Robert Lefranc), 
traducere, Bucureşti, Ed, didactică şi pedagogică, 1966, p. 196. 
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explicarea materialului nou, ca sinteză, ca mijloc de sistematizare sau 
fixare la sfirșit de capitol, trimestru ori la finele anului școlar, 

Cînd se folosește ca introducere la un capitol, filmul contribuie la 
îmbogățirea volumului de cunoștințe ale elevilor ajutind la o mai bună 
înțelegere a materialului pe care-l va explica profesorul în cadrul temei. 
În această parte a lecţiei se pot purta discuţii cu elevii pe marginea 
unor aspecte geografice și eventual întocmi un tabel cu întrebări la care 
vor răspunde (tabelul se va scrie pe tablă). 

Folosit în timpul predării, filmul servește atît ca izvor de cunoștințe, 
cît și pentru a ilustra explicaţiile profesorului. 

În acest caz filmul contribuie la formarea unor noi reprezentări geo- 
grafice desprinse în urma analizei obiectului studiat prin compararea 
acestuia cu altele de același fel, pregătind astfel baza necesară formării 
unor noţiuni clare şi precise. 

Predarea lecţiilor cu ajutorul filmului impune profesorului să orga- 
nizeze lecţia după o anumită structură cu respectarea unor cerințe me- 
todice. Astfel, rularea filmului va fi precedată de un cuvînt introductiv, 
prin care profesorul pregătește pe elevi pentru înțelegerea filmului, sta- 
bilind legătura dintre conţinutul acestuia și tema ce se studiază; pre- 
zentind schema generală a filmului fără însă a dezvălui esenţialul aces- 
tuia; subliniind problemele din cuprinsul lecţiei care vor fi prezentate 
şi analizate în cuprinsul filmului. 

Rularea filmului. În cazul filmului „mut“, rularea filmului va fi înso- 
ţită de explicaţii permanente ale profesorului. La filmele sonore, la care 
fiecare secvenţă este comentată, explicaţiile profesorului se vor limita 
la sublinierea acelor aspecte care constituie puncte de reper în cadrul 
filmului, de asemenea, la repetarea unor termeni sau denumiri geogra- 
fice cu scopul de a obișnui pe elevi cu pronunțarea corectă. Dacă se 
simte necesitatea unor explicaţii suplimentare pentru înţelegerea sec- 
venţelor (ţinind seama de faptul că filmele se alcătuiesc pe probleme 
care nu ţin neapărat seama de nivelul clasei respective), profesorul va 
întrerupe filmul pentru a da lămuririle necesare, însoţite — dacă e 
cazul — de desenarea unor schițe pe tablă, de prezentarea unor mate- 
riale ajutătoare, localizarea pe hartă a celor proiectate în film. Aceste 
pauze sint necesare și pentru ca elevii să-și ia notițe, pentru scrierea 
schemei pe tablă, pentru unele discuţii ce pot fi purtate cu elevii. După 
prezentarea integrală a filmului se vor organiza discuţii, cu scopul de 
a clarifica și sistematiza cunoștințele transmise de film. Profesorul va 
formula întrebări în legătură cu ideile principale ale filmului, va cere 
elevilor să dezvăluie legătura dintre ideile conţinute de film precum 
şi legătura dintre ideile filmului și tema în care se încadrează, va da 
răspunsuri la eventuale întrebări ale elevilor. 

Pentru ilustrare, prezentăm modul în care s-a desfăşurat la clasa 
a V-a o lecţie de comunicare de noi cunoştinţe din capitolul geografia 
matematică, o lecţie din capitolul „Agenţi externi modilicatori ai scoar- 
ței Pămîntului“; și o lecţie de recapitulare la care s-a folosit filmul 
„Agenţii interni modilicatori ai scoarței terestre“, 

1. La prima lecţie de comunicare cu subiectul „Mişcările Pămîntu- 
lui“ s-a folosit filmul „Cum se mişcă Pămîntul“. Integrarea filmului în 
această lecţie a avut loc după ce elevii își însușiseră în lecţiile prece- 
dente o serie de cunoștințe privind sistemul solar, forma și dimensiu- 
nile Pămîntului şi orientarea pe Glob, 
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Lecţia a cuprins: a) cuvintul introductiv al profesorului; b) viziona- 
rea filmului; c) discuţii legate de conţinutul filmului, care a transmis 
majoritatea cunoștințelor prevăzute la lecţie; d) concluzii. 

Cuvintul introductiv al profesorului nu s-a referit la conținutul fil- 
mului, ci la unele cunoștințe transmise în lecţiile anterioare care aveau 
o strinsă legătură cu filmul și a căror împrospătare în memoria elevilor 
era absolut necesară pentru înţelegerea de către elevi a filmului (ase- 
menea cunoștințe s-au referit la sistemul de corpuri cerești din care 
face parte și Pămîntul); felül în care a luat naştere Pămintul; forma 
Pămîntului; cîteva noțiuni privind orientarea pe Glob — coordonatele 
geografice — ecuator, tropice, cercuri polare ș.a., concepții vechi des- 
pre Pămînt etc. Discuţia purtată și cele adăugate de profesor în spiritul 
lecţiei noi au trezit interesul elevilor pentru film, creînd totodată și 
baza înţelegerii acestuia. S-a avut în vedere, de asemenea, ca unele 
date noi oferite de film să fie integrate în sistemul de cunoștințe pre- 
date anterior și chiar să contribuie la completarea și fixarea celor vechi, 
deschizînd în același timp o perspectivă şi o bază receptivă pentru noile 
cunoştinţe, În continuare, profesorul anunţă că în filmul care va fi pro- 
iectat, vor avea posibilitatea să vadă cum Pămîntul execută concomi- 
tent cele două mișcări ale sale. Urmează desfășurarea filmului sonor 
„Cum se mișcă Pămîntul?“ După rularea filmului, profesorul folosind 
„teluriul" face o fixare a primei probleme pe care trebuie să o rețină 
elevii — desfăşurarea concomitentă a celor două mișcări ale Pămîn- 
tului, 

După proiectarea filmului profesorul s-a oprit asupra unor probleme 
privind mişcarea de rotaţie și a celei de revoluție și a consecinţelor 
acestora. 

În legătură cu mișcarea de rotaţie profesorul a reamintit experienţa 
referitoare la căderea unui corp dintr-un turn; a efectuat un desen pe 
tablă și a cerut apoi elevilor să se gindească la urmările ce decurg din 
faptul că Pămîntul se rotește în jurul axei sale, ajutindu-i cu citeva 
întrebări. 

De exemplu: 

Prof.: — Dacă Pămîntul ar sta nemișcat, cum ar fi luminat? amintiţi-vă 
cele văzute în film. 

Elev: — Ar fi luminat numai pe o parte, partea dinspre Soare, iar cea- 
laltă parte ar fi în întuneric tot timpul. 

Prof.: — Așadar, pe o parte a lui ar fi numai noapte, iar pe cealaltă 
parte numai zi. Deci, care este urmarea faptului că Pămîntul 
se rotește în jurul axei sale? 

Elev; — Succesiunea zilelor şi nopţilor. 7 

Cu ajutorul teluriului, profesorul arată că, Pămîntul fiind rotund şi 
executind mişcarea de rotaţie, diferitele puncte trec pe rînd prin faţa 
Soarelui. 

Plecînd de la film și demonstraţie, profesorul întreabă: Ce se întim- 
plă cu regiunea care ajunge în timpul învirtirii Pămîntului în faţa 
Soarelui? 

Elev; — Oamenii încep să vadă Soarele, adică Soarele „răsare“, 

Prof.: — Soarele „răsare“ la o anumită oră, într-o anumită zi, dar nu 
toate punctele de pe Glob trec deodată prin fața Soarelui. 
Deci, ce altă urmare are rotirea Pămîntului în 'jurul axei sale? 


Elev: — Nu peste tot este aceeași oră, 
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Prof.: — Așadar, o altă urmare a mișcării de rotaţie a Pămîntului este 
variația orei după longitudine. Am văzut că Pămintul are o 
formă de sferă, că un cerc paralel are 360%, că Pămîntul exe- 
cută mișcarea de rotaţie în 24 ore. Se pune întrebarea: cîte 
grade vor trece prin fața Soarelui într-o oră? Pentru a afla 
aceasta împărțim 360° la 24 ore. Operația se execută de toţi 
elevii clasei și se obţin 15°. 

În timp ce elevii fac acest calcul matematic, profesorul a desenat 
pe tablă un cerc, a hașurat pe el un arc de 15° şi a explicat elevilor 
că suprafaţa corespunzătoare acestor 15° poartă numele de fus orar. 

S-au purtat apoi discuţii în legătură cu consecințele mişcării de revo- 
Juţie. În final, profesorul a recurs la un desen pe tablă prin care (folosind 
un alt material didactic) a fixat în memoria copiilor cele patru poziţii 
ale Pămîntului în timpul mișcării de revoluţie (poziţii arătate în film). 
A atras atenţia elevilor asupra imobilității axei Pămîntului în timpul 
mișcării de revoluţie și de aici luminarea şi încălzirea inegală de către 
Soare a diverselor regiuni de pe suprafața Pămîntului în timpul anului. 
Aceste cunoştinţe transmise la acest capitol vor sta mai tîrziu la baza 
înţelegerii zonelor de climă şi a anotimpurilor (capitolul „Atmosfera”). 
Din desfăşurarea acestei lecţii se desprind cîteva concluzii: astfel, o 
lecţie pe bază de film trebuie pregătită printr-un şir de lecții anterioare, 
deoarece aceasta nu se rezumă numai la transmiterea unor noi cunoş- 
tințe, ci realizează și sinteze care presupun corelarea cunoștințelor din 
cadrul unor capitole cu implicaţii în înţelegerea altor capitole. 

O asemenea funcţie a lecţiei pe bază de film reiese şi din specificul 
filmului care privește obiectele și fenomenele geografice în mişcare, 
în dinamica lor, iar această mișcare apelează nu la cunoștințe izolate, ci 
corelate. Lecţia cu film, permiţind folosirea pe scară largă a conversa- 
tiei cu elevii (aşa cum a reieșit din cele relatate la desfășurarea lecţiei), 
stimulează-gindirea elevilor,.ceea ce are drept urmare o însușire temei- 
nică a cunoștințelor. Conversaţia poate fi folosită chiar atunci cînd 
cunoştinţele noi, transmise de film sau marginale filmului, nu au o bază 
creată în clasele anterioare, cu condiţia de a se realiza o sudură per- 
fectă între lecţiile aparţinînd aceleiași teme în predarea cărora să se 
folosească şi alte procedee metodice (lectura, desenul, demonstraţia 
etc.). Unele noţiuni mai abstracte şi, prin urmare, mai dificil de însuşit 
de către elevi, devin pe deplin accesibile dacă în timpul lecţiei (prin 
expunere orală, film, demonstraţie cu ajutorul altor materiale didactice) 
se desprind probleme care prin conversaţie sînt rezolvate cu ajutorul 
elevilor. 

2. Al doilea exemplu de lecţie pe bază de film pe care-l prezentăm 
face parte din capitolul „Agenţii externi“ şi se referă la acțiunea apei 
de ploaie (torenţii). 

La această lecţie, filmul a avut ca scop principal fixarea cunoștințe- 
lor transmise în lecţia precedentă — acțiunea apei de ploaie (de şiroire) 
și de pregătire a înţelegerii celor comunicate de lecţia nouă: acţiunea 
apelor curgătoare (eroziunea fluvială). Deci, dacă în exemplul prece- 
dent, filmul cu o temă aparent limitată la o singură lecţie este în reali- 
tate o sinteză a cunoștințelor din întregul capitol în sensul că problema 
de care se ocupă „Mișcările Pămîntului" concentrează întregul material 
din capitolul de geografia matematică, în exemplul al doilea, filmul 
„Torenţii“ în cadrul capitolului „Acțiunea apelor curgătoare“ are, prin 
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conţinutul său, un alt rol şi anume de a crea o bază de înțelegere a 
unor cunoștințe care vor fi transmise în cadrul lecţiilor următoare. Dacă 
în primul caz prezentarea a avut ca scop să ajute sinteza cunoștințelor 
însuşite la o anumită temă, în cazul al doilea, prezentarea filmului a 
avut ca scop introducerea în temă. 

Lecţia a fost organizată plecînd de la scopul fixat și a avut urmă- 
toarea structură: 

a) recapitularea cunoștințelor din lecţia precedentă „Apa de scur- 
gere provenită din ploi“ (şiroire și eroziune torențială) pentru împrospă- 
tarea cunoștințelor legate de prima lecţie; 

b) proiectarea filmului; 

c) predarea lecţiei în care imaginile prezentate de film au fost discu- 
tate şi folosite ca bază a înțelegerii cunoștințelor; 

d) fixarea cunoștințelor. 

Reactualizind cunoştinţele din lecţia precedentă, profesorul a insistat 
asupra părților unui torent, deoarece aceste cunoştinţe, întărite de ima- 
ginile din filmul care urmează să fie prezentat, vor servi drept bază 
pentru înțelegerea lecţiei noi, unde se vor transmite cunoștințe despre 
formarea văilor (adincirea văii, lărgirea văii și extinderea acesteia prin 
fenomenul de captare). Pe baza acestor cunoștințe — care au ca punct 
de plecare eroziunea torențială —, vor fi mai uşor înţelese noţiunile 
de meandre, terase etc. ` 

A urmat apoi filmul „Torenţii“, care prin conţinutul său, anticipează 
în mare măsură conţinutul lecţiei noi „acţiunea fluvială“, realizind în 
acest fel o sudură între cele două lecţii aparținînd aceleiași teme: 
„Apele de suprafață“. 

Lecţia s-a desfăşurat pe bază de conversaţie, majoritatea elemente- 
lor fiind pregătite de film prin care s-a urmărit actualizarea cunoștințe- 
lor anterioare. La sfîrşitul lecţiei, discuţiile purtate au fost axate pe 
conţinutul lecţiei curente inclusiv conţinutul filmului, căutindu-se să se 
releve legătura firească dintre cele două acţiuni ale apei: acţiunea 
torenţilor și acţiunea apelor curgătoare. 

3. O a treia lecţie pe care o prezentăm se referă la o temă de reca- 
pitulare, avînd ca subiect „Agenţii interni moditicatori ai scoarței 
terestre“. 

Cunoștinţele incluse în această temă prezintă anumite particularităţi 
în predare, în sensul că se referă la procese şi fenomene geografice pe 
care practic elevii n-au posibilitatea să le perceapă în mod direct, aşa 
cum se petrece, spre exemplu, cu agenţii externi. 

Pentru asimilarea cunoștințelor de către elevi, este necesar să se fo- 
losească mijloace care să prezinte procesele şi fenomenele ce formează 
conţinutul temei cît mai apropiat de înțelegerea acestora. La dispoziția 
profesorului se află filmul intitulat „Agenţii interni modilicatori ai 
scoarței terestre“, Ținind seama de conţinutul şi durata filmului (15— 
17"), lecţia poăte fi organizată în modul următor: 

Se desprind problemele principale ale capitolului care vor fi anun- 
tate în prealabil elevilor (în lecţia care precede tema de recapitulare). 

Aceste probleme pot fi: 

— Marile forme de relief (munţi, dealuri, podișuri, cimpii) şi originea 
lor (aceste cunoștințe au directă legătură cu acţiunea agenţilor interni); 


— Principalii agenţi interni cu acțiune asupra scoarței Pămîntului: 
a) vulcanii și fenomenele vulcanice; 


b) mișcările brusce — cutremure de pămînt; 
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c) mișcări lente ale scoarței (epirogenice); 

d) mişcările orogenice. 

La lecţia de recapitulare la care se folosește filmul amintit, repeta- 
rea problemelor specifice pe bază de conversaţie este necesară pentru 
a pregăti pe elevi în vederea recepţionării secvenţelor de film care 
prezintă fiecare agent în parte. 

Repetarea acestor probleme se face la începutul orei în 15—20. 
Urmează proiectarea filmului. Fiind folosit la o lecţie de recapitulare, 
filmul poate fi prezentat fără întrerupere, cu condiţia însă ca în timpul 
prezentării să fie subliniate de către profesor, citeva probleme și anume: 
că aspectul actual al Pămîntului constituie doar un moment din evo- 
luţia sa de multe sute de milioane de ani, că suprafaţa Pămîntului se 
află într-o continuă mișcare, determinată de acţiunea agenţilor interni 
şi externi. 

Se apreciază apoi că principalii agenţi interni sint: vulcanismul, 
cutremurele de pămînt, mișcările orogenice și epirogenice; că cel mai 
spectaculos dintre aceşti agenţi este vulcanismul, care acţionează frec- 
vent în unele regiuni ale Globului. Această precizare se face în momen- 
tul cînd secvenţa prezintă un vulcan în erupție (zgomote, clocotul lavei 
vulcanice, ieşirea la suprafață a unor materiale care însoțesc fenomenul 
de vulcanism) şi crearea unui relief specific, exemplificat cu lanţul mun- 
ților vulcanici din ţara noastră. 

Secvenţele următoare (desen animat și imagini fotografice) prezintă 
constituția aparatului vulcanic şi materialele aruncate de vulcani (gaze, 
bombe vulcanice, lavă). Fenomenul este însoţit de localizarea geogra- 
fică. 

În continuare se prezintă un vulcan submarin precum și fazele erup- 
ţiei acestuia. Plecind de la această secvenţă, profesorul trebuie să axeze 
intervenţiile sale pe problema răspindirii geografice a vulcanilor (pe 
continente și submarine), scoţind în evidenţă regiunile de intens vulca- 
nism (cercul de foc al Pacificului). 

O problemă aparte trebuie să o constituie produsele vulcanice şi 
importanţa economică a acestora. 

Se trece apoi la ceilalți agenţi interni pe care-i prezintă filmul: 
cutremur de pămînt şi mișcări oro- și epirogenice, unde, ca şi la vulca- 
nism, profesorul trebuie să facă apel la cunoştinţele pe care elevii le 
au in legătură cu aceste probleme şi pe care cu ajutorul filmului le îm- 
bogăţeşte şi le fixează în memoria elevilor. 

Concluzia de conţinut la care trebuie să se ajungă după desfășu- 
rarea unei lecţii avind temă exemplificată cu ajutorul filmului, trebuie 
să fie următoarea: că agenţii interni, în general, creează forme pozitive 
de relief; că aproape toți agenţii interni modificatori ai scoarţei terestre 
au ca sursă de energie căldura internă a Pămîntului, spre deosebire de 
cei externi a căror forță rezidă în energia solară. Concluzia didactică 
a unei lecţii de recapitulare pe bază de film este aceea că evidențiind 
problemele cheie ale unei teme sau ale unui capitol, filmul şi interven- 
tiile profesorului trebuie să-i ajute pe elevi să înțeleagă legăturile dintre 
problemele prezentate de fiecare lecţie în parte, adică să ajute la înțe- 
legerea conexiunilor dintre problemele de care se ocupă geografia. 

În felul acesta cunoștințele geografice vor apare în mintea lor înca- 
drate într-un sistem de cunoștințe care se întrepătrund şi se condiţio- 
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mează reciproc, Din cele relatate se desprind citeva concluzii în legă- 
tură cu locul şi importanţa pe care o are filmul în predarea geografiei. 
__ Filmul trebuie considerat nu numai ca mijloc de ilustrare a Cunoș- 
tinţelor geografice însuşite de elevi din izvoare diferite (observaţii în 
natură, manuale şcolare, explicaţii ale profesorului), ci și drept izvor 
de noi cunoștințe. Acest rol al filmului în predarea geografiei este deter- 
minat de specificul geografiei ca obiect de învățămint care se ocupă 
de obiecte şi fenomene răspindite pe distanțe mari (pe orizontală și 
verticală), Filmul „aduce“ aceste obiecte şi fenomene în fața celui ce 
le studiază constituind în acest caz un izvor de cunoștințe, singurul 
mijloc care ajută la o cunoaștere oarecum nemijlocită a realităţii geo- 
grafice, ajutind în același timp la corelarea lor într-un tot complex. 


DIAPOZITIVELE 


În afară de film, un rol important în predarea geografiei îl au diapo- 
zitivele. Diapozitivele întrunesc atit avantajele tablourilor, deoarece 
pot fi văzute de întreaga clasă, cit și pe acelea ale fotografiilor, fiindcă 
pot fi arătate în număr mare. 

Diapozitivele pot fi folosite atit la lecţiile curente și cele de recapi- 
tulare cît şi la alte activităţi în afară de clasă (diferite expuneri pe 
teme, apoi ca material ilustrativ la unele referate pe care le pregătesc 
elevii). 

Indiferent cînd se folosesc diapozitivele, dacă sînt însoţite şi de 
explicaţii succinte ale profesorului contribuie activ la fixarea şi adin- 
cirea problemelor studiate anterior şi la însușirea materiei predate în 
cadrul lecţiei. Cind diapozitivele se utilizează la lecţiile de recapitulare 
este indicat să se ceară elevilor să recunoască și să explice imaginile 
prezentate, profesorul corectind explicaţiile lor și adăugind unele ele- 
mente noi pe care le consideră necesare. 

În orice situaţie s-ar folosi diapozitivele, o condiţie obligatorie este 
aceea de a deprinde pe elevi să localizeze pe hartă acţiunile şi imagi- 
nile prezentate de diapozitiv. Procedind astfel, contribuim la creşterea 
interesului elevilor faţă de hartă și fixarea mai temeinică a cunoștințe- 
lor. Ca şi în cazul filmului, şi atunci cînd se folosesc diapozitivele, pro- 
fesorul trebuie să le vadă în prealabil, pentru a putea face completările 
şi precizările necesare, localizările pe hartă, pentru a putea răspunde 
la eventualele întrebări ale elevilor în legătură cu tema diapozitivelor 
şi conţinutul lecţiilor anterioare predate la disciplina sa. 


TELEVIZIUNEA ŞCOLARĂ 


În ultimii ani Institutul de cercetări pedagogice şi psihologice, îm- 
preună cu Radioteleviziunea Română, au început să experimenteze pre- 
darea unor lecţii de geografie cu ajutorul televiziunii integrate. Au fost 
alese în acest scop acele teme care solicită prezentarea audiovizuală 
dinamică referitoare la fenomene pentru care elevii nu-şi pot forma 
reprezentări numai cu ajutorul mijloacelor existente în clasă. 

Lecţia de televiziune întegrată prezintă asemănări cu lecţia film în 
sensul că transmiterea cunoștințelor se realizează cu ajutorul imaginii 
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dinamice și a comentariului. Între cele două mijloace audio-vizuale 
există însă și deosebiri. Astfel, televiziunea integrată, spre deosebire 
de film, nu poate fi dirijată și nici întreruptă pentru a se da elevilor 
eventuale explicaţii suplimentare. Această situație cere profesorului 
atenţie deosebită în pregătirea prealabilă a clasei pentru lecţie. Nepu- 
tînd întrerupe imaginea pe parcursul expunerii (în scopul de a inter- 
veni cu lămuriri ajutătoare) se impune organizarea după vizionare a 
unor discuţii de adincire şi completare a cunoștințelor făcîndu-se apel 
și la alte mijloace de învățămînt: diapozitive, vederi, texte de lec- 
tură etc. 

Dăm ca exemplu de lecţie, Mexicul, realizată cu ajutorul televiziunii 
integrate. 


Tema lecției: Mexicul — condiții naturale 


Material didactic: Hărţi: America de Nord — harta fizică; 
America de Nord — harta politică; Mexic 
— harta fizică și economică. 
Fotografii: imagini selective din vol. 
„Mexic“ de Al. Cristescu. 
“i Diapozilive (pentru profesorii care le pot 
procura). 
D.1 — Mexic — harta fizică; D.2 — Mexio 
— harta economică; D.3 — Mexic — re- 
lief vulcanic; D.4 litoral californian; D.5 
— Jaguar; D.6 — portul Veracruz. 
Texte de lectură“ T.1 — Importanţa cactu- 
sului; T.2 Indienii Maya (în lucrarea 
„Lecturi geografice ganerale“. Buc., 1975 
și în lucrarea „Mexic“, autor A. Cristes- 
cu, Editura Enciclopedică, România, Buc. 
1970). 


Indrumări metodice: La începutul lecţiei profesorul va atrage atenţia 
elevilor ca pe timpul emisiunii să nu ia notițe pentru a se concentra 
asupra mesajului. audio-vizual. După vizionare, prin discuţii, mesajul 
va fi integrat în conţinutul tematicii lecţiei. În acest scop problematica 
mesajului va fi completată cu ajutorul celorlalte materiale didactice 
(fotografii, diapozitive, texte de lectură etc.). 


Conținutul emisiunii: Mexicul. 


ur ARE ERE Sa TIR NN AND a E ae NCP S Ne Si CA PN ARII as RI 


Imaginea Conţinutul 
RE SE TI IERI ANES ARE aa m AI 
Harta — America de Nord — Recunoașteţi ce reprezintă acest con- 
(contur) tur geografic? 
Harta — America de Nord — Da, este America de Nord, în sud-ves- 
(cu conturul Mexicului) tul căreia se află Mexicul. 
Secvenţe animate, Terito- — Tropicul Racului trece prin partea 
riul Mexicului. centrală a Mexicului, care se desfă- 
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Desene animate, Torito- 
riul Mexicului cu fusele 
orare care-l străbat, 


Harta Mexicului — relief 


Secvenţe animate, Mexic 
— relieful înalt. 


Harta — Mexic — avuţi- 
ile subsolului 


şoară între 14° şi 30° latitudine nor- 
dică, 


Teritoriul acestei ţări este traversat 
de fusele orare 6, 7 și 8 situate la vest 
de primul fus orar. Cunoscind aceste 
date, încercaţi să precizați care este 
diferenţa dintre ora Mexicului și ora 
României. 


Așezarea geografică și condiţiile na- 
turale conferă teritoriului mexican un 
caracter de tranziţie între America 
de Nord și regiunea Americii Cen- 
trale, 


Relieful are o altitudine medie de 
peste 1000 m (1044) și este constituit 
din toate cele trei trepte: munți înalţi 
de peste 5000 m; apoi Podișul Mexi- 
cului și cîte o fișie îngustă de cîmpie 
litorală, către Oceanul Atlantic şi 
Oceanul Pacific. 


În partea de sud a Podișului Mexicu- 
lui se află axa vulcanică denumită de 
geografii din Mexic „Cordilierro Neo 
Vulcanica“. 

Ea străbate teritoriul țării de la coasta 
Oceanului Pacific la coasta Oceanu- 
lui Atlantic. 

Din bogata arhitectură vulcanică se 
remarcă vulcanul Popocatepetl (mun- 
tele care fumegă) de 5 400 m care este 
foarte activ. Craterul său de 206 m 
adincime are o circumferință de aproa- 
pe 2,5 km. Cel mai înalt este vulcanul 
Orizaba sau Cittlatepetl. (Muntele 
stelei) — 5747 m — Numărul mare de 
conuri şi cratere vulcanice, întinse 
cîmpuri de bazalt, denumite bronas 
sau malpais, se desfășoară pe supra- 
fața întregului podiș al Mexicului, 
precum și pe masivele muntoase din 
partea de sud a podișului, 


În privința avuţiilor subsolului Mexi- 
cul ocupă primul loc pe plan mondial 
în extracția de argint și se numără 


printre principalii producători şi ex- 
portatori pe plan mondial de: plumb, 
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Profil morfo-climatic 


Film. Peisaje din Mexic 
cu-așezări omenești și lo- 
cuitori din diferite re- 
giuni ale Mexicului. 


Film. Deșerturi americane 


zinc, cupru și sulf. Importante sînt, de 
asemenea, zăcămintele de petrol şi de 
gaze naturale, 


Clima. Datorită marii extinderi latitudi- 
nale, reliefului accidentat, jocului antago- 
nic al maselor de aer care vin dinspre 
Oceanul Atlantic și Oceanul Pacific, cli- 
ma Mexicului se caracterizează prin fe- 
nomenul de compensare al latitudinii prin 
altitudine. 

În acest sens se constată existenţa 
mai multor etaje climatice: 

1. Tierra caliente (ţinutul cu climă 
caldă) începe de la nivelul mării pină 
la aproximativ 1000 m altitudine și in- 
clude regiunile de coastă, inclusiv penin- 
sula Yucatan, litoralul peninsulei Califor- 
nia și istmul Tehuantepec. 

întregul etaj se caracterizează prin 
clima tropicală. 


2. Tierra: templada (ţinutul cu climă 
temperată) ocupă porțiunile cuprinse în- 
tre 1000 și 1 800—2 000 m altitudine. 

Acesta este etajul subtropical care 
prezintă condiţii foarte bune de viaţă. 

3. Tierra fria (ţinutul cu climă rece) 
se întinde de la 1 850 la 3000 m altitu- 
dine cuprinzind regiunile înalte din Po- 
dișul Mexicului. 

La astfel de altitudine nu există căl- 
dură adevărată și nici geruri de iarnă 
deși pe timpul nopţii se produce în mod 
frecvent un ușor îngheţ. Precipitaţiile cad 
în cantităţi mici, astfel că în capitala 
țării, Mexic, ninge foarte slab, o dată la 
10 ani. Lunile cele mai reci sînt — de- 
cembria și ianuarie, iar cele mai calde — 
aprilie și mai, 

4, Tierra gelada (ţinutul îngheţat) in- 
clude munţii și vîrturile situate la peste 
3 000 m altitudine. Această zonă, în mod 
obișnuit, este nelocuită, datorită tempe- 
raturilor constant scăzute, 


— Etajarea climei influenţează şi etaja- 
rea vegetației, de la cea temperată la cea 
deșertică, Cresc cactee candelabriforme 
şi agave, plante rezistente la uscăciune. 
În aceste peisaje trăieşte o variată lume 
animală, de la păsări cu penaj viu colorat 
pînă la reptile și maimuțe. 
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Harta „Republica Socia- Între Republica Socialistă România și 

listă România“+-,,Mexic“ Mexic se dezvoltă continuu relaţiile de 
prietenie și colaborare pe multiple pla- 
nuri, 


După cum se observă imaginile transmise de televiziune se referă 
la întreaga problematică prevăzută în programă și manual referitoare 
la geografia fizică a Mexicului. Lipsește însă partea economică. Aceasta 
se va preda de către profesor prin utilizarea altor metode și mijloace; 
explicaţie, conversaţie, vederi, tablouri, scheme elu. 

Transmiterea cunoștințelor cu ajutorul televiziunii integrate se 
află la inceputurile sale. O greutate în aplicarea acesteia o constituie 
lipsa de sincronizare a orarelor şcolilor cu transmiterea acestor lecţii 
de către reţeaua de televiziune. 


„FOLOSIREA MANUALULUI LA LECŢIILE DE GEOGRAFIE 


Un izvor important și permanent de cunoștințe, la îndemina elevi- 
lor şi a profesorului, îl constituie manualul. De manual au nevoie atit 
elevii (în cuprinsul lui noțiunile de bază sînt expuse într-un sistem 
bine orinduit, definițiile necesare sînt formulate clar, termenii sînt 
explicaţi, iar hărţile, desenele şi celelalte materiale ajutătoare înlesnesc 
elevilor asimilarea corectă a cunoștințelor), cît și profesorul (manualul 
răspunde unor cerințe metodice, arătînd sistemul de expunere a cu- 
noștinţelor, materialul geografic ce trebuie comunicat elevilor pe clase 
în concordanţă cu vîrsta acestora şi cu cunoștințele geografice do- 
bindite anterior). 

Manualul poate fi de mare ajutor pentru elevi numai dacă profeso- 
rul îl utilizează judicios la clasă şi dacă se străduieşte să deprindă pe 
elevi de a-l folosi în mod independent. 

Grija pentru formarea unor deprinderi de folosire independentă 
a manualului de către elevi trebuie să fie o preocupare a profesorului 
încă din clasa a III-a, cînd începe să se predea geografia ca obiect 
aparte în școală. În clasele mici (a III-a și a IV-a) se organizează lecţii 
de citire explicativă a manualului, La gimnaziu deşi nu se mai reco- 
mandă o asemenea metodă, nu se poate renunța la formarea unor pri- 
ceperi și deprinderi la elevi pentru a lucra cu manualul. Lucrul cu 
manualul (la clasele V—VIII) poate fi realizat în modul următor: la 
începutul anului, la orice clasă, trebuie să aibă loc o lecţie introduc- 
tivă, la care profesorul arată materia care va fi predată la geogra- 
fie în timpul anului, Se prezintă apoi manualul după care vor studia 
elevii (titlul, autorul), 

După tabla de materie se dezvăluie conţinutul cursului şi se arată 
apoi unde anume în cadrul manualului pot găsi răspuns la temele 
cursului, Se arată, pe baza unui exemplu concret, cum trebuie studiat 
manualul, cum se întocmește planul de studiere a lecţiilor după ideile 
principale pe care le conțin; se insistă apoi asupra necesităţii legă- 
rii cunoştinţelor cuprinse în cadrul unei lecţii sau a unui capitol; de 
asemenea, se arată cum pot fi folosite fotografiile, schițele etc. care 
însoțesc textul respectiv, 


70 


Scanned with CamScanner 


LUCRUL CU HARTA IN PREDAREA GEOGRAFIEI 


În predarea diferitelor obiecte de învăţămînt, harta capătă o largă 
întrebuințare. Astfel, spre exemplu, istoria o folosește pentru locali- 
zarea diferitelor evenimente istorice, științele naturale pentru fixarea 
arealului de răspîndire a plantelor și animalelor etc. 

Nici un obiect de învățămînt nu este atit de strins legat de hartă 
ca geografia. Predarea geografiei în școală fără folosirea hărţii geogra- 
fice este de neconceput, de aceea se și spune că „fără hartă nu există 
geografie". Referindu-se la importanța hărţii geografice, S. Mehedinţi 
spunea că „Harta a fost și va rămîne totdeauna temelia adevărată a 
tuturor descrierilor geografice“. Această afirmaţie a marelui geograf 
român este valabilă atit pentru lucrările și cercetările geografice, cît 


şi pentru geografia şcolară, 


NECESITATEA HĂRȚII IN PREDAREA GEOGRAFIEI 


În primul rînd, harta serveşte la localizarea în spaţiu a ăiferitelor 
obiecte geografice (forme de relief, ape, continente, țări, oraşe etc.), 
pe care le studiază elevii în cadrul geografiei. 

Harta serveşte nu numai la localizare, ea explică uneori mai clar 
decît textul, interdependenţa dintre. fenomenele geografice, legăturile 
care există între diverse elemente ale mediului geografic (aşezarea 
geografică, relief, climă, vegetaţie, lume animală etc.). De asemenea, 
legăturile interne ale diferitelor obiecte geografice, ca spre exemplu, 
legătura dintre înălțimile munţilor și structura lor geologică, dintre 
structura geologică şi bogăţiile de subsol etc, 

Harta, interpretată just, arată legătura strinsă dintre mediul geo- 
grafic şi viaţa economică, scoţind în evidenţă rolul mediului geografic 
ca factor important și permanent care influențează viaţa societăţii, 
precum și acţiunea pe care o exercită omul asupra naturii, în transfor- 
marea acesteia. 


PREGĂTIREA ELEVILOR PENTRU A LUCRA CU HARTA GEOGRAFICĂ 


Familiarizarea elevilor cu harta geografică începe încă din cla- 
sele mici — a III-a şi a IV-a. Ea are o etapă premergătoare, care con- 
stă mai ales în însușirea noţiunilor de orientare şi de plan (planul 
clasei, al școlii, al împrejurimilor, al drumului parcurs de acasă pină 
la școală). 

Încă din timpul cunoașterii și formării deprinderii de desenare a 
unui plan se explică elevilor problema scării de proporţie, adică ne- 
cesitatea reducerii distanțelor de pe teren, de un anumit număr de ori, 
pentru a putea fi apoi transpuse pe plan. Deci, li se dau primele, ele- 
mente care vor servi mai tirziu la înțelegerea scării de proporţie, ele- 
ment de bază pentru înțelegerea oricărei hărți, a oricărui obiect trans- 
pus pe hartă, 

Pregătirea elevilor pentru înțelegerea hărţii continuă cu însușirea 
de către aceștia a semnelor convenţionale care se desenează mai în- 
tii de către profesor pe tablă, însoţindu-le de explicaţii, după care, 
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apoi, se trec pe schiţe de plan, Aceste elemente — plan, scară de pro- 
porţie, semne convenţionale — ajută la desenarea hărților, la înţe- 
legerea acestora. 

Harta propriu-zisă este folosită încă din clasa a III-a, la studierea 
comunei și apoi a judeţului. Încă de la această clasă elevii pot ur- 
mări pe hartă modul în care se integrează comuna în cadrul judeţului 
natal. 

Clasa a IV-a aduce noi elemente pe linia cunoașterii hărţii. În 
această clasă, elevii studiază geografia R. S. România și noțiuni des- 
pre Globul pămintesc, continente și oceane. La clasa a IV-a harta 
servește și la aprofundarea altor noţiuni pe care și le-au însuşit încă 
din clasa a III-a în legătură cu formele de relief, clima, apele curgă- 
toare etc. 

Trecerea de la clasa a IV-a la clasa a V-a aduce suficiente ele- 
mente pentru definirea noțiunii de hartă. Se stabilesc diferenţierile 
dintre plan și hartă. Se face clasificarea hărților după scara de pro- 
porție (scară mare, mijlocie şi scară mică); după conţinut: hărţi ge- 
nerale (planiglob, ale continentelor și țărilor), harta R. S. România, hărţi 
politice, hărţi speciale (climatice, economice  ș.a.). Profesorul arată 
clasificarea hărților, după modul lor de folosire (hărţi de perete, de 
masă, din manuale, atlase etc.), 


METODA DE LUCRU CU HARTA GEOGRAFICĂ 


În folosirea hărţii la lecţie, profesorul pleacă de la adevărul că cel 
mai important material didactic folosit în predarea geografiei îl consti- 
tuie harta geografică. Dacă unele teme pot fi predate folosind numai 
tablourile și fotografiile, diapozitivele etc., deci numai pe baza repre- 
zentărilor geografice pe care le au copiii, și pe bază de manual, alte 
lecţii de geografie nu pot fi predate fără hartă. 

Harta este aceea care dă cea mai completă reprezentare a feno- 
menului sau obiectului geografic (ea reprezintă locul unde se află și 
legătura pe care o are cu alte fenomene şi obiecte geografice). 

Problema centrală care se pune în fața profesorului de geografie 
este să-i obişnuiască pe elevi să citească și să interpreteze harta, fără 
de care nu pot exista cunoștințe geografice temeinice. Citirea şi in- 
terpretarea hărţii se obțin prin exerciții sistematice efectuate la lec- 
ție pe diferite tipuri de hărţi (topografice, fizice, economice, poli- 
tice etc.), începînd încă din primele clase în care se predă geografia. 

De la primul contact cu harta geografică este necesar ca elevii 
să cunoască faptul că harta reprezintă o realitate care poate fi uşor 
regăsită în mediul geografic înconjurător, că obiectele geografice pe 
hartă sînt reale și că acestea se schimbă mereu. 

Bazindu-se pe elementele hărţii, însuşite de elevi încă din clasa 
a III-a, profesorul trebuie să-i facă să înțeleagă faptul că obiectele 
geografice din natură sînt date pe hartă prin semne și culori conven- 
tionale, în plan, ca privite de la înălțime; de asemenea, că pentru a 
reprezenta obiectele pe hartă, acestea sint micșorate la scara de pro- 
porție, ceea ce face ca harta să redea o imagine micşorată şi numai 
aproximativă a obiectului existent în realitate. 

Exerciţiile de lucru cu harta se fac obișnuit pe două căi, strins 
legate una de alta şi anume: o primă cale urmărește expunerea obiec- 
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telor reprezentate pe hartă (forme de relief, ape curgătoare sau stătă- 
toare, bogății de subsol, centre industriale, porturi etc.). Această cale 
constituie descrierea geografică și are ca scop prezentarea hărţii unei 
regiuni cu tot ce se găsește în ea. A doua cale prezintă nu numai obiec- 
tele geografice, ci și legătura dintre acestea, interdependenţa lor (le- 
gătura dintre vegetaţie, sol, climă, așezare geografică, sau legătura 
dintre apariția unui centru industrial și bogăţiile subsolului localităţii 
respective etc, În cazul acesta descrierea se împletește cu analiza fap- 
telor, cu analiza legăturilor dintre obiectele și fenomenele reprezen- 
tate pe hartă, ceea ce contribuie într-o însemnată măsură la dezvol- 
tarea gindirii geografice a elevilor. 

Prima cale — care are ca scop principal cunoașterea hărţii — se 
numește citirea hărții. A doua cale — care arată legăturile — interde- 
pendenţa obiectelor şi fenomenelor — constituie interpretarea sau în- 
țelegerea hărţii. 

Problema descrierii hărţii nu are nevoie de explicaţii. În ceea ce 
priveşte legăturile dintre obiecte și fenomene, acestea pot fi de două 
feluri: legături de ordin topografic, care se rezumă la legături simple 
între două obiecte; de exemplu, Londra este aşezată pe fluviul Ta- 
misa, sau Constanţa este port la Marea Neagră; legăturile de ordin 
logic arată reciprocitatea care există între diverse fenomene fizico- 
geografice sau economico-geografice. Iată, de exemplu, clima unei re- 
giuni este determinată de așezarea ei geografică pe Glob, fiind in- 
fluenţată apoi de o serie de factori — apropierea sau depărtarea de 
mări şi oceane, influenţa reliefului etc., sau legături între elemente 
economico-geografice — la Reșița și Hunedoara s-au dezvoltat combi- 
nate metalurgice în legătură cu zăcămintele de minereu de fier desco- 
perite în regiune. 

Citirea şi interpretarea hărţii formează un tot, căci una nu poate 
fi separată de cealaltă. De aceea, cunoașterea hărţii înseamnă atit ci- 
tirea cît și interpretarea acesteia. 

Pentru a forma la elevi deprinderi de a citi și interpreta este nece- 
sar ca orice hartă care se aduce în clasă să fie mai întii prezentată 
(în școală elevii trec treptat de la-o hartă 1a alta, de la hărţi fizice la 
cele economice, sau speciale: climatice, faunistice etc.). La prezentarea 
hărţii profesorul arată mai întîi ce fel de hartă este, ce fenomene geo- 
grafice sînt reprezentate pe ea. Se arată apoi scara de proporţie la care 
este confecţionată și se explică semnele convenţionale şi legenda. 

Desfășurarea fiecărei lecţii trebuie să fie strîns legată de locali- 
zarea pe hartă. Lecţia începe cu verificarea cunoștințelor; în această 
parte a lecţiei, se cere elevilor să citească și să interpreteze ceea ce 
văd pe hartă, Se continuă apoi cu expunerea profesorului, care, di- 
rect sau cu ajutorul elevilor, localizează pe harta murală orice nouă 
cunoștință geografică, Harta murală și folosirea acesteia în cadrul lec- 
tiei trebuie să fie îmbinată cu folosirea hărților din manuale sau din 
atlase, 

O mare importanţă au hărţile schematice lucrate de profesor la ta- 
blă, deoarece aceasta subliniază numai trăsăturile cele mai caracte- 
ristice ale obiectelor și fenomenelor ce se predau elevilor. Pe tablă 
se lucrează hărți schematice numai după ce au fost intuite de către 
elevi hărţile murale, cele din atlase și cele din manuale. Concomitent 
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cu desenul de pe tablă, executat de profesor, elevii trec schița în caie- 
tele lor. Schița de hartă pe tablă se face respectind ordinea impusă 
de conținutul materialului ce se predă. Acest procedeu dă rezultate 
foarte bune, deoarece în felul acesta harta se încadrează organic în 
cuprinsul materialului ce se predă. În școala generală elevii trebuie 
obişnuiţi, pe cît posibil, să deseneze hărţile cu mină liberă, 

În munca cu harta profesorul trebuie să țină seama de o cerință 
foarte importantă și anume, să nu spună el ceea ce elevii pot citi 
singuri pe hartă, ci să ceară acestora să gindească, să arate și să in- 
terpreteze ei fenomenul de pe hartă. 

De exemplu, la lecţia „Înfăţişarea reliefului țării noastre“ nu este 
necesar ca profesorul să spună elevilor că relieful ţării noastre este 
felurit, deoarece avînd în faţa lor harta fizică a R. S, România, elevii 
pot observa cu ușurință în mod independent această trăsătură ca- 
racteristică a reliefului patriei noastre. Apoi, prin întrebări puse de 
profesor, observînd hărţile fizice ale R. S. România, elevii descoperă că 
munții, dealurile și cimpiile se îmbină armonios şi că fiecare ocupă o 
treime din suprafața țării noastre, 


PROCEDEUL DE SUPRAPUNERE A HĂRȚILOR IN PREDAREA GEOGRAFIEI 


Pentru înțelegerea legăturilor existente între fenomenele și obiec- 
tele geografice, o mare importanță are folosirea procedeului suprapu- 
nerii hărților. Acest procedeu constă în confruntarea şi compararea 
diferitelor hărţi speciale, din care reiese legătura dintre diferitele as- 
pecte ale mediului geografic, sau legătura dintre mediul geografic și 
aspectul economic al regiunii respective. Acest procedeu este de mare 
ajutor în înţelegerea hărţii și contribuie din plin la formarea concep- 
ției materialiste despre lume a elevilor, 

Așa, de exemplu, la clasa a VIl-a, capitolul „Vegetaţia Europei“ 
este ușor de înțeles de către elevi dacă profesorul foloseşte procedeul 
suprapunerii hărților, folosindu-se de planiglobul fizic, harta fizică a 
Europei și harta climatică a Europei, 

Folosindu-se de planiglob, profesorul explică aşezarea geografică 
a Europei și stabilește zonele de climă ale acesteia, care determină la 
rîndul lor caracterul vegetației. Pe harta fizică a Europei se arată 
influențele. pe care le suferă vegetaţia, ca urmare a unor factori ce 
influențează clima — factorul hidrografic (Oceanul Atlantic și mările), 
factorul relief, care determină zonalitatea verticală etc. 

În funcţie de acești factori, care pot fi ușor explicaţi, folosind hăr- 
tile respective, profesorul caracterizează vegetaţia ținina seama atit de 
zonalitatea orizontală cit și de cea verticală. Dacă se procedează în 
acest fel pentru continentul Europa, la continentul Asia din aceeași 
clasă elevii pot stabili singuri, în linii mari, vegetaţia, respectiv zo- 
nele și caracterul vegetației, 

Dar nu numai repartiția geografică a vegetației poate fi explicată 
prin folosirea acestui procedeu, ci și alte probleme, de exemplu, bogă- 
tiile naturale pentru care se folosesc harta geologică şi harta cu bo- 
găţiile subsolului, 

Cu ajutorul suprapunerii acestor hărți, se poate înţelege mai ușor 


raionarea culturilor agricole, pornindu-se de la harta solurilor şi aceea 
a vegetației, 
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La geografia economică trebuie avut în vedere însă că aceasta 
este o ştiinţă socială și deci nu putem explica, de pildă, agricultura, 
plecînd numai de la mediul geografic. În explicarea fenomenelor eco- 
nomice trebuie introduse datele istorice. Factorul mediu geografic si 
folosirea acestuia de către om trebuie explicat în funcţie de orinduirea 
social-economică. 

Astfel, dacă vom folosi numai explicaţiile pe care ni le oferă me- 
diul geografic, elevii nu vor putea înţelege, spre exemplu, de ce în 
oraşul Roman a fost construit un laminor, la Birlad o fabrică de rul- 
menţi, de ce s-a construit gigantul metalurgic la Galaţi, de ce se con- 
struieşte un alt complex siderurgic la Călărași etc. 

Folosirea procedeului suprapunerii hărților contribuie la formarea 
şi dezvoltarea concepției materialist-dialectice la elevi, la formarea şi 
dezvoltarea gîndirii lor geografice, deoarece prezintă natura aşa cum 
este în realitate. Fenomenele geografice sint privite în complexitatea 
lor. De aceea, procedeul suprapunerii hărților contribuie la însuşirea 
conştientă a materialului geografic și determină pe elevi la o folosire 
stăruitoare şi raţională a hărţii. 


FOLOSIREA ATLASULUI IN PREDAREA GEOGRAFIEI 


Atlasele şcolare trebuie să constituie principalul ajutor al elevilor 
ła lecţiile de geografie. Astfel, pe harta murală profesorul arată și ex- 
plică principalele obiecte și fenomene. În acest timp la îndemiîna ele- 
vilor trebuie să fie atlasul pe care aceștia își fac observaţiile, rezolvă 
problemele puse de profesor, compară unele hărţi cu altele, iar apoi 
localizează obiectele geografice găsite în atlase pe harta murală. Faţă 
de hărțile de perete, hărţile din atlasele școlare prezintă o serie de 
avantaje printre care amintim: pot fi mai ușor consultate de elevi; 
pot fi mai lesne procurate; existenţa în clasă a mai multor atlase per- 
mite profesorului să individualizeze studierea hărţii de către elevi; 
existența atlaselor permite o largă întrebuințare a metodei de supra- 
punere a hărților. Aceste avantaje fac din atlas o adevărată carte de 
geografie căreia profesorul trebuie să-i acorde, în predare şi studiul 
individual al elevilor, importanţa cuvenită. 


Capitolul IV 
LECŢIA DE GEOGRAFIE 


Formarea la elevi a unui sistem de noțiuni geografice, a priceperi- 
lor și deprinderilor practice cere forme variate de organizare a pre- 
dării geografiei în școală. Printre acestea putem enumera: lecţia, con- 
sultaţiile, excursiile, vizitele etc, 

Forma de bază a organizării şi transmiterii cunoştinţelor geografice 
cu ajutorul căreia se contribuie la formarea intelectuală a elevilor este 
lecţia, indiferent de locul în care se desfășoară: cabinet, laborator de 
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geografie, teren geografic elc. Ea se ține pe clase, în cadrul cărora ele- 
vii sînt grupaţi în raport cu virsta și nivelul cunoștințelor lor, potrivit 
unui orar bine stabilit. Deși are trăsături comune cu cele de la alte 
obiecte de învățămînt, lecţia de geografie prezintă și anumite particu- 
larități, în comparaţie cu acestea, nu numai sub aspectul conţinutului 
de cunoștințe ci și sub cel al metodelor și procedeelor de predare. 
Aşa, de pildă, lecţia de geografie (cel puţin în primele clase) trebuie 
să se bazeze cit mai mult pe observaţii directe ale elevilor în orizon- 
tul local; harta, care la alte obiecte de învățămînt este utilizată ca 
material didactic, la lecţia de geografie constitue un adevărat izvor de 
cunoștințe; comparaţia, ca o modalitate de gindire, în geografie de- 
vine o metodă fundamentală de formare a noţiunilor geografice, de 
dezvăluire a relaţiilor și interrelaţiilor dintre obiectele şi fenomenele 
geografice. 

Importanţa lecţiei constă — în primul rînd — în aceea că prin 
ea se asigură transmiterea sistematică de cunoștințe elevilor, se for- 
mează priceperi și deprinderi despre bazele științelor geografice și ale 
producţiei moderne. Prin toate acestea se contribuie la educarea comu- 
nistă a elevilor. 

De aici și sarcina profesorului de geografie de a proceda în așa fel 
încît lecţiile pe care le ţine să nu poată fi sub nici un motiv înlocuite 
de nici un manual oricît de bun ar fi el, deoarece cuvîntul viu al profe- 
sorului are o influență nemijlocită asupra perceperii active de către 
elevi a cunoștințelor. „Atita vreme cît educaţia (instrucţia) rămîne o 
comunicare, ca orice act de comunicare ea va utiliza cuvîntul, căci 
prezentarea unor realități, a unor fenomene are nevoie de integrare 
conceptuală prin intermediul cuvîntului“!. Cuvîntul viu al profesorului 
este acela care contribuie în mare măsură la dezvoltarea vorbirii și 
gindirii elevilor, care îi obișnuiește pe elevi cu diferite formulări, în- 
văţindu-i prin aceasta să expună în mod logic și sistematic ideile. 

La lecţie, profesorul pleacă de la problematica dată în manual, care 
este conformă cu cerinţele. programei, dar nu trebuie să se rezume 
doar la aceasta, obligaţia sa fiind de a lărgi și adinci această proble- 
matică, de a invăţa pe elevi cum să-și organizeze cunoştinţele pe trepte 
superioare de abstractizare, cum să sesizeze şi să sintetizeze proble- 
mele mari. În acest fel profesorul îndrumă elevii spre forme şi tehnici 
elevate de gindire, la care ei nu pot ajunge fără o îndrumare ne- 
mijlocită, 

La lecţie, profesorul, prin intermediul cuvintelor ca simboluri ale 
conceptelor, care condensează extraordinar de mult experiența de cu- 
noaștere umană, poate prescurta considerabil drumul de acces la 
valorile culturii, 

Desigur nu trebuie să nesocotim celelalte forme de organizare ale 
muncii instructiv-educative, în afară de lecţie, Însă toate aceste forme; 
deși prezintă mare importanţă, au caracter auxiliar, complementar și 
uneori temporar, pe cită vreme lecţia rămîne forma de bază, forma 
principală și permanentă de organizare a procesului de învățămînt. 


1 I. Cerghit: lucrarea citată, p. 73. 
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CERINŢELE DE BAZĂ IN ALCĂTUIREA LECŢIILOR DE GEOGRAFIE 


Pentru reușita unei lecţii trebuie să se ţină seama de citeva cerințe 
generale în pregătirea ei. Astfel, pentru ca lecţia să-și atingă scopul, 
ea trebuie să reprezinte o verigă în lanţul general de lecţii, care ur- 
măresc să îndrume pe elevi, de la necunoaștere la cunoaștere, de la 
cunoștințe incomplete la cunoștințe aprofundate, complete. 

Fiecare lecţie trebuie să aducă ceva nou, dar care să fie strîns legat 
de ceea ce s-a predat anterior și de materia care va urma. Deci vor- 
bind de pregătirea pentru o lecţie avem în vedere nu o lecţie separată, 
ci o lecţie ca parte a unui întreg, ca parte a unei teme anumite, 

Acest lucru se poate face pornind de la programa școlară, mai pre- 
cis de la o anumită temă din programă, deoarece fiecare lecţie este 
în primul rînd o parte componentă a unei anumite teme din cadrul în- 
tregului curs. Studiindu-se cu atenţie conţinutul temei respective, pre- 
cizînd scopul ei, profesorul va putea stabili cu ușurință și succesiu- 
nea lecţiilor care urmează să fie predate în cadrul acestei teme, ca 
atare, locul fiecărei lecţii în sistemul de lecţii al temei date. 

Pentru a ilustra cele de mai sus vom lua ca exemplu, tema „Car- 
paţii meridionali“ din programa de geografie a R.S. România de la 
clasa a VIII-a. Acestei teme i se pot aloca 3 ore. 

Pregătindu-se pentru lecţiile din această temă, profesorul va tre- 
bui să studieze în prealabil conţinutul întregii teme. În felul acesta el 
va reuși să-și clarifice scopul acestei teme și anume: 

De a face pe elevi să înțeleagă că înălțimile Carpaţilor Meridionali, 
depresiunile şi trecătorile din acești munţi sînt consecința firească 
atît a structurii geologice cît şi a mişcărilor tectonice care i-au înălțat; 
că factorii climatici, hidrografici şi biogeografici depind nu numai de 
altitudinea lor, ci şi de modificările efectuate de om în peisajul geo- 
grafic natural. 

Desigur că, o dată ce a fost stabilit scopul, profesorului îi va veni 
uşor să stabilească succesiunea lecţiilor în cadrul temei, adică locul 
fiecărei lecţii. 

În stabilirea acestei succesiuni a lecţiilor sau a locului fiecărei 
lecții în sistemul de lecţii, profesorul trebuie să cunoască volumul de 
cunoștințe al elevilor, pe care se poate baza în predarea lecţiei noi, 
ponni realizarea unei legături necesare între cunoştinţele noi şi cele 
vechi. 

Se poate stabili ca temă pentru prima, lecție „Localizarea, structura: 
geologică, pricipalele mișcări tectonice care i-au înălțat şi culmile. prin-- 
cipale ale Carpaţilor Meridionali“ întrucît această temă este o conti- 
nuare firească a materiei tratată anterior cu privire la Carpaţii Răsări- 
teni. Elevii au dobindit în cadrul acestei teme cunoștințele. de bază în 
legătură cu Munţii Carpaţi, cunoștințe care asigură realizarea unei suc- 
cesiuni logice în predare. Pe de altă parte, fixarea acestui subiect ca 
lecţie primă în cadrul temei, asigură temelia necesară pentru însușirea 
materiei care urmează „Depresiuni şi trecători principale“ (lecţia a II-a) 
și „Caracteristici climatice, hidrografice şi biogeografice ale Carpaţilor 
Meridionali“ (lecţia a III-a), 

La geografia țărilor de: peste hotare (clasa.a VII-a) „R. P. Ungară“ 
se predă la grupa statelor din Europa Centrală, Anterior elevii au făcut 
cunoștință cu condiţiile fizico-geografice atit ale continentului în an- 


77 


Scanned with CamScanner 


samblu, cît şi a regiunii geografice din care face parte R.P, Ungară. 
La lecţia respectivă, elevii învaţă ce este specific la această țară, ți- 
nind seama de particularităţile așezării geografice, reliefului, climei, 
bogăţiile solului şi subsolului, viața economică etc, 

Am arătat necesitatea stabilirii locului lecţiei în cadrul temei, însă 
tema trebuie stabilită în cadrul întregului curs, desprinzînd la fiecare 
sarcinile pe care trebuie să le rezolve. 

Să luăm, spre exemplificare, din geografia patriei tema: Caracteri- 
zarea generală a economiei naţionale. 

Scopul acestei teme este: să se formeze la elevi principalele no- 
țiuni în legătură cu structura economiei naționale a Republicii Socia- 
liste România. 

Pentru realizarea acestui scop este necesar să se prevadă o serie 
de sarcini și anume: formarea unor noţiuni privind structura econo- 
miei, folosirea raţională a resurselor naturale în industrie şi agricul- 
tură, deci se includ cunoștințe despre industrie și principalele ei ra- 
muri și, de asemenea, despre agricultură, transporturi și comunicaţii, 
legături economice externe. 

La formarea noţiunilor referitoare la ramurile industriei este ne- 
cesar să se scoată în evidenţă trăsăturile caracteristice care determină 
apartenența ramurei respective la industria grea sau la industria 
uşoară. 

Formularea justă a scopului lecţiei este, de asemenea, o cerință 
esenţială care trebuie să stea în centrul atenţiei profesorilor de geo- 
grafie. Scopul lecţiei trebuie să fie astfel formulat încît realizindu-l 
să se poată traduce în fapt sarcinile instructive cît și cele educative ale 
lecției respective. Se observă deci, că scopul lecţiei apare ca o expre- 
sie a unităţii dintre latura instructivă şi cea educativă a lecţiei. 

Cum trebuie determinat scopul lecţiei? 

Cind s-a vorbit de stabilirea locului lecţiei în sistemul de lecţii, 
s-a arătat printre altele ce importanţă are stabilirea scopului temei 
respective în rezolvarea acestei probleme. Nu s-a arătat cum se ajunge 
la stabilirea scopului lecţiei. Inainte de a se arăta acest lucru trebuie 
să menţionăm că scopul unei teme — ne referim la temă ca o grupare 
de mai multe lecţii — nu este tot una cu scopul unei lecţii. Dacă o 
lecţie este privită ca o simplă verigă în sistemul de lecţii al temei date, 
e uşor de înţeles că prin fiecare lecţie se realizează numai o parte 
din scopul pe care îl urmăreşte întreaga temă. 

Pentru concretizarea problemei vom da ca exemple lecţiile din ca- 
drul temei „Carpaţii meridionali”, a cărei scop a fost arătat mai sus. 
Din analiza acestui scop se desprinde în primul rînd faptul că acesta 
nu este altceva decit însăși esența, miezul temei. Profesorul străduin- 
du-se să realizeze scopul va transmite elevilor în mod firesc, cunoștin- 
tele necesare privind modul de formare a acestor munţi, structura lor 
geologică, principalele culmi etc., în același timp însă fi va înarma 
cu aceste cunoștințe, cu un scop bine determinat și anume: ca elevii 
să înțeleagă că între aceste fenomene geografice există o strinsă in- 
terdependenţă, există o legătură necesară. 

Se observă deci, că o asemenea formulare a scopului conţine în ea, 
în mod organic, atit esenţa instructivă (de înarmare a elevilor cu cu- 
noștinţele necesare), cît și cea educativă (dezvoltarea forțelor de cu- 
noaștere a elevilor, de creaţie, formarea trăsăturilor moralei comuniste 
și a concepției științifice). 
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În al doilea rînd, din analiza acestui scop general al temei se des- 
rinde şi faptul că în el sînt incluse, în formă generală, elementele 
scopurilor fiecărei lecţii în parte. Acest lucru ajută la stabilirea cu ușu- 
rință a acestor scopuri. 

Astfel, scopul lecţiei I poate fi formulat în felul următor: înțelegerea 
de către elevi a faptului că înălțimile Carpaților meridionali sînt în 
strinsă legătură cu structura lor geologică; scopul lecției a II-a: ca ele- 
vii să înțeleagă că structura geologică a Carpaţilor meridionali in- 
iluenţează și asupra specificului depresiunilor din acești munți, în sen- 
sul că numărul este redus și sint greu de străbătut; scopul lecţiei a III-a: 
de a scoate în evidență dependența factorilor climatici, hidrogratici și 
biogeogratici, de altitudinea reliefului. 

Dacă profesorul se pregătește pentru întregul sistem de lecţii din 
cadrul unei anumite teme, atunci nu mai este necesară formularea 
scopurilor pentru fiecare lecţie în parte, întrucit în scopul unor teme 
care a fost corect determinat sînt cuprinse, în formă generală, elemen- 
tele esenţiale ale scopurilor fiecărei lecţii în parte. 

În exemplul de mai sus s-au stabilit și scopurile fiecărei lecţii; 
pentru cazurile cînd profesorii se pregătesc pentru o singură lecţie. 
Desigur, că idealul este pregătirea pentru un sistem de lecţii care 
conturează într-o mai mare măsură perspectiva în munca didactică. 

O altă cerință, de care trebuie să se țină seama neapărat, în alcă- 
tuirea şi desfășurarea unei lecţii de geografie, indiferent de clasă, o 
constituie necesitatea respectării în cadrul lecţiilor a întregului sis- 
tem de principii didactice (însușirea activă şi conștientă, intuiţia, ac- 
cesibilitatea, succesiunea și sistematizarea, legarea cu practica etc.). 
Asemenea principii întăresc fundamentul științific pe care sînt elabo- 
rate metodele didactice, subliniază încă o dată caracterul lor obiec- 
tiv, dependența cauzală a acestora de anumite legităţi biopsihologice 
şi psihosociale în afara cărora nu poate fi vorba de desfășurarea unei 
activități eficiente. În cele ce urmează vom ilustra acest lucru, refe- 
rindu-ne numai la unele din ele. 

Se ştie că însușirea activă și conştientă a cunoștințelor depinde în 
mare măsură de modul cum se realizează perceperea lor activă de 
către elevi. Realizarea perceperii active se face printr-o serie de me- 
tode și procedee începînd cu observaţiile directe pe terenul geogra- 
fic, în cadrul excursiilor şi vizitelor, discuţiile purtate pe baza mate- 
rialului observat, pe baza expunerii de către profesor însoţită de ilus- 
traţii, comparații și demonstraţii condiţionate de caracterul lecţiei res- 
pective. Cunoașterea regiunii înconjurătoare ușurează mult pocesul 
învăţării, de aceea e necesar ca acestei forme de activitate să i se 
acorde o atenţie deosebită, în vederea. valorificării materialului în 
timpul lecţiei, 

Ținind seama de specificul disciplinei în aplicarea principiului in- 
tulției, o importanţă deosebită capătă harta, aceasta deoarece noțiu- 
nile geografice sînt strîns legate de imagini în spaţiu, pe regiuni bine 
definite ale suprafeţei țării, continentului și chiar a Pămîntului întreg. 
Nu poate fi studiată clima unei regiuni, oricare ar fi ea, fără a ţine 
seama de formele de relief ale regiunii respective etc. Orice fenomen 
geografic se întipărește mai bine în mintea elevilor dacă este localizat 
pe aria; Așa, de exemplu, la lecţia Clima Republicii Socialiste Româ- 
sea cornada, planiglobul, harta Europei şi a Republicii Socialiste Ro- 

„ elevii vor reuși să determine clima și să o caracterizeze. Ast- 
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fel, pe planiglob vor observa așezarea geografică a ţării noastre, la 
jumătatea distanței dintre Ecuator și Polul Nord, indicată de paralela 
de 45* lat. nordică, care marchează mijlocul zonei temperate. Folo- 
sind, în continuare, harta Europei, vor preciza aşezarea geografică în 
cadrul continentului, departe de influența Oceanului Atlantic. În con- 
cluziile stabilite după analiza făcută pe planiglob s-a arătat că ţara 
noastră are o climă temperată, ținind seama de așezarea în cadrul Eu- 
ropei, elevii vor putea adăuga acum, precizînd că ţara noastră are o 
climă temperată și continentală — deci o climă temperat continentală, 

Această definiţie se va completa apoi pe baza analizei hărţii fizice 
a Republicii Socialiste România, unde se va stabili dependenţa climei 
de formele de relief. Se ajunge în felul acesta la înţelegerea interde- 
pendenței geografice, la însușirea conştientă de către elevi a cunoștin- 
telor acestei discipline. Elevii își vor forma astfel priceperi şi deprin: 
deri privind munca cu harta, folosirea coordonatelor geografice etc. 

În cadrul lecţiei trebuie să se realizeze, de asemenea, principiul în- 
sușirii temeinice a cunoștințelor. Aceasta se obţine atunci cînd mate- 
ria este predată sistematic, ținind seama de structura şi logica ei in- 
ternă. A expune sistematic înseamnă a lega materia nouă de cea 
veche, a face în aşa fel ca fiecare lecţie să cuprindă material nou şi 
în acelaşi timp să fixeze materialul predat anterior, cunoştinţele noi 
constituind o continuare, o întregire a materialului însușit anterior. 

Studiind materialul pe capitole, scoţind în evidenţă elementele prin- 
cipale și dezvoltind ideea generală, profesorul deprinde pe elevi cu 
analiza independentă, cu sistematizarea şi generalizarea faptelor stu- 
diate. 

De exemplu; la geografia fizică a Europei, după ce elevii au făcut 
cunoştinţă cu relieful continentului, apoi cu harta politică a acestuia, 
se. studiază fiecare ţară în parte; acum se adîncesc şi se întregesc cu- 
noștințele.de geografie fizică şi economică a acestora. În felul acesta 
lărgim treptat cercul de reprezentări şi noţiuni ale elevilor, bazin- 
du-ne mereu pe ceea ce ei au studiat anterior. 

În însușirea temeinică a cunoștințelor un rol deosebit îl are şi 
memorizarea. Memorizarea nu trebuie însă să se facă în mod formal. 
Copilul trebuie să priceapă ce memorează, să-şi îmbogăţească cunoş- 
tințele ştiinţifice pe care le are. La baza memorizării stă repetarea. 
Prin repetare nu se reproduce numai ceea ce era cunoscut înainte, ci 
se descoperă noi aspecte ale problemei studiate și se clarifică ceea ce 
la inceput rămăsese nelămurit, Repetarea ajută la stimularea activi- 
tăţii elevilor, la însușirea conștientă a cunoștințelor. 

Repetarea materiei anterioare trebuie să aibă loc în cadrul fiecărei 
lecţii în timpul verificării și, de asemenea, chiar în momentul trecerii 
de. la o lecţie veche la cea nouă, pe baza unor legături de asociere 
între cunoștințele vechi și cele noi sau chiar în cadrul predării. 

În mod obișnuit, la fiecare lecţie se face verificarea cunoştinţelor 
elevilor, De exemplu, la lecţia Populația Republicii Socialiste Romă- 
nia verificarea se face, punindu-se întrebări în legătură cu: numărul 
populaţiei și creșterea ei numerică, potrivit datelor ultimelor recen- 
săminte sau evaluări statistice, cauzele care au dus la creşterea nume- 
rică a populaţiei, densitatea ei în diferite regiuni ale ţării, componenţa 
naţională, structura de clasă, în trecut și azi. 
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Repetarea se face şi pentru a pregăti trecerea la lecţia de comuni- 
care a noilor cunoştinţe. 

Repetarea materiei se face, de asemenea, şi în cazul unor lecţii 
speciale, la sfirşit de capitol, trimestru sau la sfirșit de an. 

Lecţiile de geografie trebuie astfel organizate încit să contribuie la 
înarmarea elevilor cu concepţia științifică despre lume și societate, 
cu o justă orientare politică. De asemenea, să contribuie la dezvolta- 
rea unor calităţi corespunzătoare cerinţelor practice ale construcţiei 
socialismului şi comunismului în ţara noastră, cum ar fi: conștiința 
comunistă, disciplina, dragostea de muncă, dragostea faţă de patria 
socialistă. 

Legătura cu practica este un alt principiu didactic. Acesta apare 
ca scop final, al oricăror cunoștințe geografice, lce se transmit în 
şcoală. Nu reflectarea pasivă a naturii și societăţii de către elevi tre- 
buie să ne preocupe în procesul transmiterii cunoștințelor, ci cultiva- 
rea la copii a unei atitudini de respect față de știință, de interes faţă 
de adevăr şi de pricepere de a folosi cunoştinţele în viața practică. 


TIPURILE FUNDAMENTALE DE LECŢII FOLOSITE 
IN PREDAREA GEOGRAFIEI 


În predarea geografiei se folosesc următoarele -tipuri fundamen- 
tale de lecții; a) Lecţia de comunicare de noi cunoştinţe; b)' lecţia de 
formare a priceperilor şi deprinderilor; . c) lecţia de recapitulare şi 
sistematizare; d) lecţia de verificare și control ş.a. 

Aceste tipuri de lecţii se realizează în practica de zi cu zi a profe- 
sorului de geografie, într-o varietate întreagă de forme, profesorul avind 
nenumărate posibilități de a comunica elevilor cunoştinţe noi, de a re- 
capitula materia, de a forma priceperi și deprinderi de muncă. indepen- 
dentă la elevi sau de a verifica măsura în care elevii stăpinesc materia 
parcursă. 

Această varietate de forme este în funcţie de particularităţile de 
vîrstă ale elevilor, de specificul ştiinţei geografice ca obiect de învăţă- 
mint, de specificul disciplinei geografice pe care o predă: geografia fi- 
zică generală, geografia regională a continentelor, geografia Republicii 
Socialiste România etc., şi de conținutul fiecărei lecții în parte, de me- 
todele şi procedeele pe care le foloseşte profesorul de geografie, de 
măiestria sa pedagogică, de nivelul general al pregătirii elevilor. În 
funcţie de aceste situaţii profesorul are posibilitatea şi totodată obli- 
gaţia, de a alcătui variante de lecţie în cadrul fiecărui tip în parte. 
Astfel, într-un fel se va ţine o lecţie de comunicare la clasa a V-a şi 
altfel la clasa a Vll-a sau a Vill-a. Mai mult, chiar la aceeași clasă, 
lecţia diferă de la profesor la profesor, în funcţie de metodele şi pro- 
cedeele folosite, Se va deosebi și în cazul cînd, deşi ambii folosesc ace- 
leași metode, n-au în schimb aceeași experiență acumulată, măiestria 
lor pedagogică fiind diferită, Observăm că astfel privită problema, în 
activitatea didactică, nu poate fi vorba de existența anumitor forme 
fixe pentru organizarea și ținerea unei lecţii. Lecţia pe care o ţine pro- 
fesorul trebuie să fie un proces de creaţie, care îi aparține numai lui. 
Șablonismul, schematismul și formalismul nu trebuie să-şi găsească loc 
în munca profesorului, 
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J La orice lecție, indiferent de tipul de lecţie ales, trebuie să se sta- 
bilească anumite obiective axate pe cunoașterea, cit și pe formarea de 
priceperi și deprinderi intelectuale (cele două domenii se întrepătrund, 
unul neputînd să fie conceput dacă este desprins de celălalt). 

— Cunoașterea — impune acumularea unor noi cunoștințe de către 
pov: cata, denumiri, terminologie, noţiuni, fapte şi fenomene geogra- 
ice etc. bi 

„„_— Formarea de priceperi şi deprinderi presupune exersarea capaci- 
tăţilor intelectuale ale elevilor (prin teme de lucru cu harta, prin rezol- 
vare de probleme etc.), de a investiga, de a compara sau generaliza și 
de a anticipa; prin urmare de a integra toate elementele informative 
în gindirea elevilor. Se realizează astfel un adevărat proces de „redes- 
coperire“ de către elevi a cunoștințelor geografice și deci, de transfor- 
mare a acestora în participanţi activi la propria lor instrucţie şi edu- 
caţie. În continuare ne vom referi la unele tipuri: de lecție și vom arăta 
modalităţile de realizare a acestora în practica şcolară. 


LECŢIA DE COMUNICARE DE NOI CUNOŞTINŢE CU TOATE ETAPELE 


Este cel mai răspîndit tip de lecţie în gimnaziu, pentru faptul că prin 
structura sa realizează toate principiile didactice. Conţinind toate eta- 
pele, adică atit verificarea cît și transmiterea de noi cunoștințe și fixa- 
rea acestora, lecţia de comunicare cu toate etapele, permite folosirea 
unei întregi game de metode şi procedee. Ea combină expunerea pro- 
fesorului, lucrul cu harta, cu rezolvarea independentă de exerciții de 
către elevi prin verificarea unor cunoştinţe anterioare, Aceasta face 
ca elevii să fie permanent atenți fără a se înregistra momente de obo- 
seală din partea acestora. 

Într-o astfel de structură şi desfășurare, lecţia de comunicare com- 
bină, într-o oarecare măsură, caracteristicile tuturor celorlalte tipuri 
de lecţii. Acest tip de lecţie prezintă următoarea structură: 

a) tema lecției; b) scop; c) metode; d) material didactic. Pe etape 
se reprezintă în modul următor: 1) moment organizatoric; 2) verificarea 
cunoștințelor din lecţia sau lecţiile precedente; 3) transmiterea noilor 
cunoştinţe; 4) fixarea cunoștințelor comunicate; 5) darea temei pentru 
acasă. 

Aceste etape se desfășoară (orientativ) în modul următor: 

Momentul organizatoric — 1'—9 este prima etapă din lecţie, în care 
are loc organizarea şi verificarea condiţiilor de lucru, În această etapă 
profesorul notează absenţele, verifică dacă tabla este curată și se gă- 
sește cretă, indicator, aparatura necesară. Tot acum pregătește pe elevi 
să treacă de la o stare psihologică specifică recreaţiei, la o stare psiho- 
logică de lucru necesară pentru buna desfășurare a lecţiei. Pregătește 
materialul didactic pentru desfăşurarea lecţiei: hărţi, atlase, caiete de 
notițe etc, a 

Verificarea cunoștințelor — 10'—15* începe cu controlul temelor 
lucrate de elevi acasă (schiţe de hartă, exerciții practice, interpretarea 
unor hărţi sinoptice, ori diagrame etc.), după care se efectuează ches- 
tionarea orală a elevilor din lecţia sau din lecţiile precedente. Verifi- 
carea se efectuează, în mod obligatoriu, pe bază de hartă. Verificarea 
se poate realiza în două feluri; individual Şi frontal (cu întreaga clasă). 
Verificarea orală poate fi înlocuită uneori şi cu o lucrare scrisă (un 
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xtemporal) sau o lucrare cu caracter practic (efectuarea unui profil, 
er E interpretarea unor fenomene pe bază de hartă etc.). 

Comunicarea noilor cunoștințe — 20'—25", 

Trecerea de la verificarea cunoștințelor la comunicarea noului ma- 
terial cerut de tema lecţiei se face în funcţie de conţinutul lecţiei ce 
urmează a fi transmis. Uneori noul material poate avea o strinsă legă- 
tură cu materialul anterior, îl continuă pe acesta, decurgînd din el, al- 
teori însă această legătură poate lipsi (ca moment didactic), Sînt cazuri 
cînd pentru trecerea la lecţia nouă profesorul trebuie să apeleze nu 
numai la lecţia precedentă ci și la cunoștințele din alte clase (exemplu, 
unele lecţii din clasele a VI-a — VIII-a se bazează și pe generalizările 
efectuate încă din clasa a V-a). În general legătura dintre lecţia nouă 
şi materialul anterior nu trebuie să lipsească de la nici o lecţie, fiind 
o condiţie obligatorie pentru a" realiza continuitatea în predare, 

Expunerea noului material începe cu anunțarea titlului lecţiei, care 
se scrie pe tablă. Se precizează apoi scopul lecţiei și se arată, în linii 
mari, problematica lecţiei. 

Fixarea cunoștințelor 3'—5 

Tema pentru acasă 2'—3' 

Structura lecţiei, dozarea timpului și succesiunea etapelor într-o lec- 
ție cu toate etapele așa cum a fost arătată, nu e obligatorie. În funcţie 
de conţinutul materialului și mijloacele de predare se pot opera modifi- 
cări. Astfel, nu întotdeauna verificarea e obligatorie, la începutul lec- 
tiei. Aceasta poate începe cu o scurtă introducere urmată de expunerea 
noului material, verificarea urmînd să se facă la sfîrşit, integrind, pe li- 
nia înţelegerii, noile cunoștințe în ansamblul celor care se verifică, Esen- 
țial într-o astfel de lecţie este realizarea scopului propus în fața temei. 
În funcţie de aceasta se distribuie în timp etapele. Tot scopul este acela 
care determină și alegerea metodelor și mijloacelor de predare (expu- 
nerea profesorului îmbinată cu demonstrarea cu ajutorul materialului 
didactic, conversaţia, axată pe problematizare, munca în grup a elevi- 
lor, axată pe rezolvare de exerciţii și probleme folosind hărţile din 
atlase, manuale etc. 

Vom concretiza modul de desfășurare a acestui tip de lecţie cu unele 
exemple concrete. 


Clasa a VIII-a 


I. Tema lecţiei: Industria metalurgică a R. S, România (lecţie de co- 
municare cu toate etapele). 

„IL. Scopul: De a face pe elevi să înțeleagă esenţa industrializării so- 
cialiste a ţării noastre și de a elucida de ce industria grea ocupă locul 
hotăritor în întreaga economie naţională, precum și importanța meta- 
lurgiei în ansamblul industriei grele. 

Realizarea acestui scop, cu importanță atit instructivă cît și edu- 
cativă, presupune folosirea în cadrul lecţiei a unei varietăți de metode 
și procedee. Astfel, lecţia va trebui să aibă ca punct de plecare ulti- 
mele hotăriri de partid și de stat privind dezvoltarea industriei meta- 
lurgice. Aceste documente trebuie să constituie un fel de axă în jurul 
căreia să se concentreze atit explicaţia profesorului cît și discuţiile pur- 
tate cu elevii. Se va folosi din plin comparaţia pentru a sublinia atît 
realizările de astăzi, prin contrast cu trecutul, cît şi comparaţia cu alte 
state pentru a fixa în memoria copiilor locul pe care-l ocupă ţara noas- 
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tră în lume cit şi sarcinile care revin în viitor pentru a ajunge la nive- 
lul celor mai avansate state. 

Ca material didactic vor fi folosite: harta R. S. România, diagrame 
comparative pe problemele arătate mai sus, atlasul geografic, docu- 
mente de partid şi de stat referitoare la problema respectivă, diafilmul 
cu aspecte din industria siderurgică şi industria constructoare de mașini. 

III. Ca metode se vor folosi: explicaţia, demonstraţia, comparaţia, 
lucrul cu harta, conversaţia. 

IV. Desfășurarea lecţiei: realizarea scopului, presupune folosirea cu 
foarte multă precizie a timpului în cadrul lecţiei. De aceea se poate re- 
nunţa la verificarea cunoștințelor din lecţia precedentă, apelind însă 
la unele cunoştinţe din ramura extractivă ori de cîte ori lecţia nouă o 
cere. Prin urmare, renunțarea la verificare nu înseamnă renunțarea la 
legătura cu materialul din lecţiile precedente, ci presupune o integrare 
a acestora în lecţia nouă. Această integrare se poate şi trebuie să se 
facă prin conversaţie cu elevii. 

Lecţia poate fi ţinută în două variante: clasică şi activă. În prima 
variantă profesorul clarifică mai întîi sfera noţiunii de metalurgie; 

a) siderurgia şi industria metalelor neferoase; 

b) industria construcţiilor de maşini. 


Siderurgia 


— Se începe cu clarificarea problemei surselor de materie primă 
pentru industria siderurgică, cît și a surselor energetice necesare (se 
realizează astfel legătura cu lecţiile precedente). Se arată centrele cu 
principalele zăcăminte de minereu de fier și cărbune. . 

Se explică relația dintre cele două categorii de bogății și importan- 
ta lor. 

— Se trece apoi la explicarea de către profesor a proceselor side- 
rurgice: topirea minereurilor de fier în fontă (furnale înalte); obţinerea 
oţelului din fontă sau fier vechi în cuptoare Siemens Martin; lamina- 
rea oțelului şi a fierului. 

— Se continuă cu localizarea pe hartă și caracterizarea principalelor 
centre siderurgice din ţară, cu accent pe realizările obținute în anii 
construcţiei socialismului. Se discută perspectivele de viitor în contex- 
tul general al dezvoltării economiei țării noastre. 

La fel se procedează şi cu a doua subramură — industria metalelor 
neferoase. 


Industria construcțiilor de maşini 


Se începe cu demonstrarea legăturii organice dintre cele două compo- 
nente ale metalurgiei: producerea metalului și transformarea acestuia în 
diferite mașini. Se arată importanţa ramurii construcțiilor de maşini (în- 
zestrează cu unelte, maşini și utilaje întreaga economie a țării şi asigură 
independenţa ţării). Se enumeră ramurile de specializare şi se arată im- 
portanţa nu numai pentru domeniul respectiv de activitate ci şi pe an- 
samblu, ca verigă a unei economii unitare şi armonioase, așa cum este 
concepută de conducerea statului nostru. Pe hartă se localizează prin- 
cipalele ramuri ale construcţiilor de maşini, însă nu numai ca simple 
centre ale industriei ci și ca rezultat al respectării unor principii de re- 
partizare a economiei pe teritoriul țării, principii care decurg din legea 
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dezvoltării planice proporționale a economiei naţionale. O asemenea 
localizare constituie atit fixare cit şi sinteză a cunoștințelor orientată 
pe realizarea scopului lecţiei. 
IV. La fixare se poate folosi și 
siderurgică și a construcţiilor de mașini. 
V. Tema pentru acasă: să se deseneze schița lucrată la tablă cu cen- 
trele metalurgice (siderurgia, construcţii de maşini). 


Ce concluzii se pot trage din felul cum a fost alcătuită și desfăşu- 
rată această lecţie? Mai întîi că este o lecţie axată mai ales pe expu- 
nerea profesorului. În al-doilea rind se desprinde faptul că, deşi lecţia 
este de comunicare cu toate etapele, s-a renunţat la verificarea cunoș- 
tințelor din lecţia precedentă, din motive bine întemeiate. 

În al treilea rînd se desprinde şi o altă concluzie și anume că avem 
nenumărate posibilităţi de realizare a diferitelor etape în cadrul lecţiei. 
În lecţia noastră se poate vedea că fixarea cunoștințelor se realizează 
prin proiectarea unui diafilm (sau diapozitive dacă există). Am ales, în 
mod special, o asemenea lecţie pentru a se putea trage concluzia că 
structura oricărei lecţii trebuie privită în mod creator. Sint cazuri, cînd 
trebuie neapărat să se respecte toate etapele specifice acestui tip de 
lecţie, dar sînt şi anumite cazuri, cind condiţiile sînt de aşa natură, 
încît unele etape pot lipsi. 

În varianta a II-a lecţia se desfășoară cu aceleaşi etape şi cu ace- 
laşi material didactic, însă în condiţii de schimbare a accentului de pe 
expunerea profesorului pe observaţii ale elevilor în care aceştia; îndru- 
maţi de profesor, realizează și un proces de „Tedescoperire“ a cunoş- 
tinţelor descoperite de ştiinţa geografiei. Astfel, plecînd de la lectura 
documentelor de partid și de stat privind dezvoltarea celor două ra- 
muri, profesorul cere elevilor, formulind o temă de muncă indepen- 
dentă, (individual sau în grup, timp de 10'—15”) să observe harta eco- 
nomică a R. S. România referitoare la cele două ramuri (centre de ma- 
terie primă; centre siderurgice; centre ale construcţiei de maşini). Pen- 
tru a dirija procesul de observare, profesorul formulează citeva între- 
bări ca de pildă: localizaţi pe hartă principalele centre siderurgice şi 
explicaţi formarea acestora; care sînt principalele centre ale industriei 
constructoare de mașini și cum se explică localizarea lor? Explicaţi dez- 
voltarea lor etc. 

După efectuarea observaţiilor, profesorul discută cu elevii, plecind 
de la documentele de partid şi de stat, relaţia dintre minereu de fier — 
cărbune — siderurgie — construcţii de maşini, ajungindu-se treptat la 
explicarea principiilor socialiste de repartizare a. economiei pe terito- 
riul țării, principii aplicate cu consecvență de statul nostru în scopul 
ridicării permanente a nivelului de viață material și cultural al celor 
ce muncesc. $ 

În continuare, tot prin observații cu elevii, cu apel la ceea ce-aceștia 
cunosc:din presă, de la televizor, radio, se statornicește și se ilustrează 
măsurile luate pentru continua dezvoltare a acestor ramuri. Aceste ele- 
mente cu semnificaţii patriotice şi practice pot constitui drept elemente 
de fixare la lecţie. Tema pentru acasă poate fi aceeaşi ca la prima:yari- 
antă de lecţie. Această variantă a tipului de lecţie de comunicare este 
cea mai des folosită pentru multiplele ei calități (se bazează pe rezol- 
vări independente ale elevilor; îmbină activitatea profesorului cu cea 
a elevilor, nu cere gondiţii speciale de desfășurare care să presupună 
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o pregătire prealabilă) și practica actuală a școlii noastre arată că dă 
rezultate bune. 

Prezentăm și o altă lecţie axată de data aceasta pe problematizare, 
care cere așa cum am arătat în alte capitole, să existe niște condiţii 
create în prealabil, 


Disciplina geograiică: Geografia generală (cl. a V-a). 

g Tema lecției: Poluarea aerului şi apei. Această lecție se poate orga- 
niza după parcurgerea capitolelor atmosfera și hidrosfera, capitole care 
asigură premisele necesare dezbaterii unei asemenea teme de sinteză 
cu mare importanţă instructiv-educativă. 

Scopul lecţiei: definirea de către elevi a noțiunii de poluare: cunoaş- 
terea principalelor surse de poluare ale aerului și apei cît și redarea 
principalelor tipuri de poluare; înțelegerea fenomenului de poluare cu 
exemple din orizontul local; consecinţele poluării asupra mediului și 
modalităţile de reducere a poluării. 

Metode şi procedee: conversaţia axată pe problematizare, demon- 
straţia etc. 

Mijloace de învățămînt: harta, schema, diapozitive, 

Destăşurarea lecţiei. Lecţia va începe cu o discuţie recapitulativă 
cu elevii asupra elementelor de bază ale atmosferei și hidrosterei, insu- 
şite anterior. Referitor la atmosferă profesorul va discuta cu elevii 
principalele elemente caracteristice (statice, dinamice, spaţiale şi tem- 
porale), ale atmosferei, subliniindu-se următoarele date: compoziția at- 
mosferei; dinamica atmosferei (vinturile, circulația generală și caracte- 
risticile ei) şi consecințele ei, precipitaţiile (zone, cantitate) zonele de 
climă (specifice). 

Recapitularea acestor elemente se face pentru a reactualiza și fixa 
caracteristicile de bază ale atmosferei, sintetic, pentru conturarea ima- 
ginii de ansamblu a atmosferei. Acest lucru (reactualizarea, fixarea) 
este foarte important pentru studierea fenomenului de poluare. 

Cu titlul de exemplu dăm citeva tipuri de întrebări: „Care este 
compoziţia atmosferei? “, „Cum se păstrează actuala compoziţie?“ „Exis- 
tă factori care o modifică?“, „Din ce cauză atmosfera nu este uni- 
formă?“, „Care sînt principalele vinturi?“, „Cum ar bate vînturile dacă 
temperatura ar fi mai mică, mai mare?“ etc. 

Referitor la hidrosteră, profesorul va discuta în mod similar, pentru 
a stabili elementele de bază, esenţiale ale hidrosferei (statice, spaţi- 
ale etc.). 

ari întrebările ce se pot propune, menţionăm cîteva: „Enumeraţi 
componentele hidrosferei“, „Ce fenomene se întîmplă la suprafața ocea- 
nului?“, „Descrieţi evaporareal“, „Descrieţi momentele circuitului apei 
în “naturăl“, Ce s-ar întîmpla dacă nu s-ar mai evapora apa din 
oceane?“. 

Discutarea aspectelor celor mai generale ale atmosferei şi hidrosfe- 
Trei, poate dura 15—20 minute din timpul afectat lecţiei. În acest moment 
se pot utiliza şi unele materiale didactice cum ar fi: schema circuitului 
apei în natură, harta zonelor de climă, structura atmosferei, schema 
eirculaţiei generale a apelor oceanului. 

Apoi se trece la discutarea problemei poluării aerului; profesorul 
anunță esența acestui fenomen, după care solicită elevilor să arate 
unele surse de poluare din zona înconjurătoare, precum și relaţia dintre 
poluare și unele fenomene meteorologice (vint, ploi, temperatură). Vor 
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(i discutate, apol modalităţile de combatere și prevenire a poluării ae- 
rulul, 
y În condiţiile în care etapele de pină acum au fost parcurse corespun- 
zător, profesorul poate pune următoarea întrebare-problemă: „Ce s-ar 
întîmpla cu unele fenomene de la suprafața Pămîntului dacă ar crește 
cantitatea de dioxid de carbon și s-ar reduce cea de oxigen?” 

Dintre răspunsurile pe care le vor da elevii vor fi subliniate doar 


cele mai apropiate de adevăr. 
Problema poluării apelor va fi tratată, în mod similar. Se va insista 


2 efectului pe care îl au apele poluate asupra animalelor acvatice. 
ntrebări-problemă ar fi următoarele: 

„Ce s-ar întîmpla dacă suprafața mărilor şi oceanelor ar fi acope- 
rite cu un strat subțire de petrol?”, „Dar dacă riurile ar fi acoperite cu 
substanțe poluante?“, „Care credeţi că ar fi modalitățile de a combate 
și evita poluarea apelor?“. În continuare cunoştinţele propriu-zise (da- 
tele de informare) pot fi verificate prin întrebări simple adresate direct. 
Printr-o probă de control care să solicite elevilor indicarea surselor de 
poluare din orizontul apropiat, ar putea fi apreciat felul în care a fost 
sesizat acest fenomen și s-ar putea contura o imagine generală asupra 
sa. O importanță mare o are investigarea posibilităţilor de extrapolare 
şi aplicare a cunoștințelor, care se pot realiza prin întrebări (grupate 
într-o lucrare de control sau probă) adresate elevilor, cuprinzind ce- 
rinţe referitoare la mijloacele de prevenire și combatere a poluării ae- 
rului, la gruparea surselor, gradul de transformare a mediului, 

O altă variantă a lecţiei de comunicare poate fi lecţia organizată în 
orizontul local (teren geografic, curtea şcolii sau împrejurimile școlii). 
Lecţiile de acest gen se organizează indeosebi la clasa a V-a. Ele pot 
fi organizate și la clasa a VIII-a, pentru a reactualiza și fixa unele cu- 
noștințe din clasele anterioare. Astfel de lecţii pot fi organizate în ca- 
drul orelor de aplicaţii practice prezente în programă sau în cadrul 
celor prevăzute „la dispoziţia profesorului“. 

Presupunînd că şcoala se află într-o regiune unde predomină o 
anumită formă de relief — spre exemplu cîmpia — este absolut nece- 
sar ca lecţia, de pildă, despre Formele suprafeței uscatului să fie or- 
ganizată în afara clasei. 

3 În planul lecţiei va fi prevăzută tema lecţiei și scopul urmărit: însu- 
șirea temeinică de către elevi a noțiunilor de cîmpie, deal, munte. 

Principala metodă folosită pentru realizarea acestui scop, și, în ge- 
neral, în lecţiile organizate în orizontul local, este observația. Trebuie 
avut în vedere faptul că asemenea lecţii, care se recomandă în special 
pentru geografia generală la clasa a V-a, au un rol foarte mare în ini- 
țierea elevilor cu alfabetul cercetării geografice, şi au deci o mare im- 
portanță în pregătirea elevilor pentru viaţa practică. De aceea pentru 
organizarea unor asemenea lecţii este necesară o temeinică pregătire 
în prealabil, iar în timpul lecţiei să fie create condiţii ca elevii, sub 
îndrumarea profesorului să desfășoare o activitate de muncă inde- 
pendentă, 

Planul lecţiei va fi pregătit pe teren. 

Comunicarea noilor cunoștințe va începe cu precizarea principale- 
lor forme pozitive și negative de relief și caracterizarea reliefului ca 
parte integrantă a uscatului, Se trece apoi la studiul amănunțit al for- 
mei de relief în care se face lecţia, dar totodată cu referiri (prin com- 
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paraţie, ținind seama de bagajul de cunoștințe ale elevilor) şi la alte 
forme de relief. Se vor delimita astfel unităţile și subunitățile mari de 
relief, în care se află școala. După delimitare se face analiza formelor 
de relief, evident, la nivelul de înţelegere al elevilor. Analiza reliefului 
va fi pregătită in prealabil în cabinet, unde vor construi profile topo- 
grafice, se vor desena hărți în care să fie scoase în evidență albiile 
majore, cu sectoarele lor inundabile și uscate, cornișe, crovuri etc. În 
timpul lecţiei, profesorul poate da elevilor teme — pe grupe de elevi — 
care să observe: o grupă: rolul pînzelor acvifere în evoluţia reliefului; o 
altă grupă: rolul reţelei hidrografice, a compoziției petrografice în crea- 
rea diferitelor forme de relief; o a treia grupă va observa rolul omului 
în transformarea reliefului (prin arătura efectuată perpendicular pe 
curbele de nivel, paralel cu curbele de nivel, consolidarea versanților 
prin plantaţii pomi-viticole etc.). Pe lîngă observaţiile făcute asupra for- 
mei de relief respective, se vor folosi și cunoștințele elevilor sau vor 
fi prelucrate observaţiile obţinute de ei în excursiile anterioare, făcute 
în regiunea înconjurătoare. 

Discuţiile purtate pe baza celor observate de elevi trebuie să con- 
ducă la precizarea noțiunilor urmărite de scopul lecţiei: noțiunea de re- 
lief — forme pozitive — interfluvii etc. şi forme negative — văi și 
depresiuni. Prin discuţiile cu elevii se va scoate în evidenţă relația 
dintre alcătuirea petrografică, altitudinea reliefului și modul de mani- 
festare a unor factori externi: clima, vegetaţia cit și modul de folosire 
de către om a acestor forme de relief. Folosind conversaţia, bazată pe 
observaţie directă asupra naturii, se poate realiza un învățămînt în 
care elevul singur descoperă fenomenele și relaţiile de interdependență 
dintre acestea. Se face apoi o fixare pe probleme și se dă ca temă pen- 
tru acasă textul din manual referitor la tema învățată direct pe teren. 

O asemenea lecţie poate fi atit de comunicare, cît şi de sistemati- 
zare şi fixare a cunoştinţelor (în cazul în care a fost în prealabil expli- 
cată la clasă). 

Ce concluzii se pot trage din exemplele date? 

— Mai întîi că toate variantele arătate pot conduce la rezultate 
bune, fie în varianta în care predomină expunerea profesorului, fie în 
variantele în care clasa este activizată tot timpul prin întrebări sau în- 
trebări-problemă, observaţii etc., dacă profesorul pregătește temeinic 
în prealabil şi dacă organizează clasa pentru lucru. 

— Că lecţia (lecţiile) în care învăţarea se realizează cu ajutorul ob- 
servării hărţii, a materialului didactic, mijloace audio-vizuale sau a 
observării realităţii înconjurătoare contribuie activ la dezvoltarea spi- 
ritului de investigaţie al elevilor, de analiză și generalizare. Experiența 
pe care o face elevul prin observare, comparare, analiză şi sinteză în 
natură sau în condiţii de clasă (cabinet) cu folosirea mijloacelor didac- 
tice moderne, aduce realitatea geografică în școală, sau altfel spus, 
apropie învățămîntul geografic de viaţă, devenind astfel o premisă fun- 
damentală a învățămîntului pe cale inductivă, modalitate care asigură 
trainice cunoştinţe ce se imprimă adînc în conştiinţa elevilor. Nu pu- 
tem încheia aceste concluzii fără a preciza că în timpul desfăşurării lec- 
ției între expunerea profesorului şi rezolvarea problemelor lecţiei cu 
ajutorul elevilor trebuie să se stabilească echilibrul necesar cerut de 
conţinutul ce se predă. Exclusivismul, fie în favoarea unui factor fie a 
celuilalt este forţat și deci dăunător, Activitatea celor doi factori par- 
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ticipanţi la procesul de învățămînt trebuie permanent îmbinată armonios. 
în unele situaţii este necesară mai ales explicaţia profesorului (vezi 
metoda expunerii orale), în altele însă, cînd elevii posedă suficiente 
cunoştinţe ca premiză, accentul poate fi pus pe conversaţia cu elevii, 
axată pe problematizare, pe observaţii, pe folosirea comparaţiilor etc. 


(vezi metoda conversaţiei). 


LECŢIA DE FORMARE A PRICEPERILOR ȘI DEPRINDERILOR. 
VARIETATEA LECŢIILOR IN CADRUL ACESTUI TIP 


Formarea priceperilor şi deprinderilor de a aplica cunoștințele geo- 
grafice în viața de toate zilele, constituie uriul-'din obiectivele de bază 
ale predării geografiei în şcoală. Aceasta cu atit mai mult cu cit geo- 
grafia are un aport preţios în pregătirea elevilor pentru viața practică. 

Priceperile şi deprinderile principale, pe care le capătă elevii în 
şcoală, caracteristice geografiei sînt urmă! 
cu schițele și hărţile geografice din manual, de a interpreta corect ilus- 
traţiile geografice. din manuale, de a cunoaşte și folosi hărţile geogra- 
fice, globul şi atlasul, deprinderi de orientare, de ridicări de schiţe şi 
planuri, de reduceri la scară, de construire a profilelor, de minuire a 
diferitelor aparate ca: busola, barometrul etc. Această varietate de pri- 
ceperi și deprinderi caracteristice geografiei, explică și nenumăratele 
feluri de lecţii special destinate formării priceperilor. și deprinderilor pe 
care le poate folosi profesorul în activitatea sa de zi cu zi. 

Astfel, pot fi lecţii special destinate lucrului cu manualul, cu harta, 
cu globul, lecţii practice pe terenul geografic, dictări topografice etc. 

Iată un exemplu de lecţie de formare a deprinderilor şi priceperilor 
ce poate fi utilizat la clasa a VIII-a: 

Construirea profilelor în lungul par 
lungul meridianului 25° long. estică pen 
lui R. S. România. 

I. Scopul lecţiei. Formarea d 
prin folosirea tentelor hipsometrice înscrise pe hărțile murale. 

II. Desfăşurarea lecţiei. Pentru a scoate şi mai mult în evidenţă si- 
metria pămîntului R. S. România, se arată cum se lucrează un profil (o 
tăietură în lungul paralelei 46” latitudine nordică și în lungul meridia- 
nului 25° longitudine estică). 

— Se explică ce înseamnă un profil (o tăietură î 
lui în lungul unei paralele sau meridian). 

— Se arată pe hartă paralela de 46° latitudine nordică și meridia- 


nul 25* longitudine estică. 
— Se intuiesc tentele hipsometrice din legenda hărţii pentru a de- 


duce variația reliefului în lungul coordonatelor alese. 

— Se măsoară cu o sfoară pe harta mare distanța de la vest la es- 
tul țării, în lungul paralelei de 46° latitudine nordică, Această lungime 
se transpune pe tablă sub forma unei linii orizontale (abscisa). Elevii 
măsoară cu sfoara sau cu dubludecimetrul aceeaşi distanță pe harta 
fizică din atlas și trasează pe caiete linia respectivă. 

— La capetele liniei orizontale se ridică două perpendiculare (or- 


donate). 


alelei de 46° lat. nordică şi în 
tru dovedirea simetriei reliefu- 


e deprinderi de muncă independentă 


n scoarța Pămîntu- 
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Pe aceste perpendiculare se fixează o diviziune care să corespundă 
limitelor hipsometrice ale hărții (0, 100, 200, 500, 1 000, 2 000, 2 500 m) 


lățimea tentelor hipsometrice întilnite. Aceste măsurători se transpun 
succesiv pe abscisă şi se ridică perpendiculare pînă la linia care arată 


— Se unesc cu o linie toate punctele care marchează înălțimile, ro- 
tunjind colțurile. Se şterg liniile ajutătoare şi se haşurează sau se 
înnegreşte profilul. 

— În dreptul unităților de relief principale sau în dreptul înălțimi- 
lor mai mari, se scrie ce reprezintă. - 

Tot astfel se procedează şi pentru desenarea profilului în lungul me- 
ridianului 25° longitudine estică. 

Se pot“angaja cu elevii discuţii pe probleme de structură internă a 
obiectelor şi fenomenelor ca Spre exemplu: relaţia dintre structura geo- 
logică și compoziţia petrografică și altitudinea reliefului; dintre altitu- 
dine și climă, vegetaţie etc. Prin urmare, orice lucrare efectuată în 
clasă sau în afară de clasă (chiar cînd aceasta are caracter strict prac- 
tic) trebuie să urmărească și probleme de gîndire geografică, cu alte 
cuvinte formativul trebuie să fie pe prim plan în orice acţiune de 
instrucţie şi educație. 


Comentarea lucrărilor executate, discuţii generalizatoare 


a) Profilul vest-est în lungul paralelei 46° latitudine nordică arată 
că pămîntul țării noastre prezintă o simetrie impresionantă: în mijlocul 
țării — podiș; de o parte şi de alta munţi, apoi dealuri și la marginile 
țării, cîmpii. 

b) Și profilul mord-sud, în lungul meridianului 25* longitudine es- 
tică arată, de asemenea, simetria formelor de relief. 

Concluzie. Relieful țării noastre prezintă aspect simetric față de 
Podișul Transilvaniei. Această simetrie a formelor de relief apare nu 
numai din culorile prin care este reprezentat relieful pa harta fizică, ci 
mai ales cînd se lucrează profilele (atît în sensul latitudinii cât şi în 
sensul longitudinii). 

Un alt exemplu de lecţie de formare a priceperilor și deprinderilor 
se referă la geografia clasei a V-a și are ca temă o dictare geografică. 


văzute în programele de geografie a claselor V—VIII (în manualele de 
clasa a VI-a și a VII-a, în primele pagini, sînt incluse tabele cu semne 
convenţionale pe care le vor întilni elevii la fiecare lecţie). 

Conţinutul lecţiilor de 
care cer aplicarea sehnelor convenționale şi folosirea scării de pro- 
porție. Sînt indicate lecţii cu asemenea teme la începutul anului pentru 
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învățarea de către elevi a tabelului cu semne convenţionale de pe pri- 
mele pagini ale manualelor. Procedind astfel asigurăm premisele ne- 
cesare citirii şi interpretării hărților din manual. 

Planul unei lecţii de formare a priceperilor și deprinderilor cu aju- 
torul dictărilor topografice, cuprinde unele îndrumări introductive în 
care profesorul va da indicaţii de lucru, va reîmprospăta, prin conver- 
saţie, semnele convenţionale învăţate în anii anteriori și va scoate în 
evidență raportul dintre semnul convenţional și imaginea acestuia în 
viața reală. Vor urma (sub forma de muncă independentă a elevilor) 
exerciţiile propuse spre rezolvare și apoi tema pentru acasă. 

În timpul desfășurării lecţiei, în prima parte se vor reaminti rechi- 
zitele necesare și se vor da indicaţii asupra modului de folosire a hir- 
tiei milimetrice sau a caietului cu pătrăţele, de asemenea, lămuriri în 
legătură cu rezolvarea exerciţiilor alese. 

Desfăşurarea lecţiei va consta în dictarea exerciţiilor de către pro- 
fesor şi rezolvarea lor de către elevi. 

Lecţia nu se va rezuma strict la semnele convenţionale cerute de 
dictarea ce se efectuează, ci va trebui să constituie prilej de repetare 
şi a altor semne convenţionale învăţate de elevi în anii anteriori. Se 
va urmări permanent ca elevii să-şi însușească nu numai semnele con- 
venţionale ci deopotrivă imaginea reală pe care o simbolizează aceste 
semne. Numai în acest caz putem considera că scopul lecţiei a fost 
realizat. Cu alte cuvinte elevul operind cu semne va trebui să-și repre- 
zinte imaginea obiectului sau fenomenului geografic așa cum este el 
în realitate. 

Reușita unor asemenea dictări topografice constă atit în temeinica 
pregătire a elevilor, care trebuie obişnuiţi în lecţiile anterioare cu unele 
exerciții mai ușoare, cit și a profesorului în ceea ce priveşte alegerea 
celor mai potrivite exerciţii cerute de programa școlară și virsta ele- 
vilor. 

Iată cîteva exemple de astfel de exerciţii. 


Reprezentarea direcțiilor dintr-un punct dat către diferite puncte 


cardinale; reprezentarea direcțiilor unui drum cu cotituri; reprezenta- 
reprezentarea unui itine- 


rea distanțelor cu ajutorul scării de proporție; 
rar pînă la desenarea unei hărți topografice simple. 

Exerciţiile pot fi imaginate de către profesor sau se poate folosi 
atinerariul unei excursii făcute cu elevii în împrejurimile școlii. Spre 
exemplu, profesorul dictează rar, cu pauze, iar elevii transpun la scară, 
folosind semnele topografice respective, cele dictate: „Pentru a merge 
în excursie la piriul din apropierea şcolii, clasa noastră a pornit de la 
şcoală. După un drum de 3 km pe şosea, în direcția nord am întilnit pe 
partea stingă a şoselei, la o distanţă de 500 m o fabrică de cărămidă, iar 
pe dreapta un islaz. Am părăsit şoseaua şi am mers pe potecă, prin 
mijlocul islazului 2 km către nord est. Aici am ajuns la piriul pe mar- 
ginile căruia creșteau arbori înalţi. Piriul curgea din direcţia nord- 
vest — sud-est. Tot aici era un pod peste care am trecut. Am mai mers 
500 m către nord vest pe lingă rîu şi ne-am oprit spre a face observaţiile 


necesare“. i 
De un preţios ajutor pentru alcătuirea dictărilor pot fi şi exerciţiile 

din manuale. y 3 
Cu ajutorul dictărilor topografice (în general puțin utilizate în prac- 
tica profesorului) elevii vor fi deprinși să se orienteze pe plan după 
punctele cardinale, să folosească scara de proporţie şi semnele conven- 
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tionale. Aceste deprinderi contribuie lu cunoașterea planului și hărţii 
topografice, la alcătuirea itinerarului unui drum, activităţi ce vor fi 
utile elevilor atit în însușirea cunoștințelor geografice cit și în general 
în viaţă; de aceea ele trebuie să ocupe locul corespunzător în practica 
profesorilor. 


LECŢIA DE REPETARE ȘI SISTEMATIZARE A CUNOŞTINŢELOR 


Repetarea materiei se Tealizează în mod obișnuit la fiecare lecţie 
în parte. Scopul acestei Tepetări pe lingă notarea elevilor urmărește și 
sistematizarea cunoștințelor, asigurarea sudurii între ceea ce a fost 
predat și ceea ce urmează, crearea unor condiţii optime de desfășurare 
a noii lecţii în sensul activizării clasei pentru transmiterea de noi cu- 
noştinţe. 

Cu toate acestea, în şcoală, conform cerinţelor programei școlare, 
este necesar să se organizeze și lecţii speciale de repetare şi sistemati- 
zare a cunoștințelor (la sfîrșit de capitol, trimestru și la sfîrşitul anu- 
lui). Scopul urmărit diferă în funcţie de timpul cînd se organizează 
aceste lecţii. 

Lecţiile de acest gen trebuie planificate încă de la începutul anului, 
orientativ, după următoarea schemă: 


Tema și Nr.de ore | Data Metode şi lucrări Ce se 
subtema din tinerii practice (în clasă, repetă 


programă lecției în afară de clasă 
etc.) 


În organizarea lecţiilor de repetare și sistematizare, profesorul tre- 
buie să plece de la ideea că aceasta nu este o lecţie obișnuită, nu se 
repetă pur şi simplu, în rezumat, ceea ce a fost predat anterior: — fapte, 
fenomene etc., ci pornind de la fapte se scot în evidenţă relaţiile şi 
interrelaţiile dintre faptele şi fenomenele geografice. 

Lecţia de repetare trebuie să ajungă la sinteze şi generalizări. Într-un 
anumit fel aceste lecţii simplifică materia, înlăturind ceea ce e secun- 
dar, dar o simplifică în favoarea adîncirii cunoştinţelor, prin finalizarea 
unor noţiuni, prin evidenţierea legităților geografice. Bine organizate 
aceste lecţii trebuie să opereze nu atît cu fapte, cît mai ales cu noţiuni 
şi totodată să asigure transferiil de cunoştinţe între lecţii, capitole, părţi 
ale cursului, cît și între geografie şi alte obiecte de învățămînt. 

Punctul de plecare în organizarea unor astfel de lecţii trebuie să-l 
constituie adevărul că geografia este o știință de sinteză, care înmănun- 
chează într-un tot specific cunoștințe transmise și de alte obiecte de 
învățămînt. 

Pentru exemplificare ne vom. referi la tema „Atmosfera” din pro- 
grama clasei a V-a, 

Tema lecției: Atmosfera 

Scopul lecţiei: De a repeta şi sistematiza cunoştinţele referitoare la 
capitolul Atmosfera, prin evidenţierea relaţiilor şi interrelaţiilor dintre 
componentele acestui înveliș geografic cît şi între atmosferă și alte 
învelișuri. 
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Material didactic: aparate și material didactic folosit anterior în lec- 
tiile despre atmosferă; filme şi diafilme, hărţi sinoptice, hărţi generale, 
aparate utilizate la lecţiile anterioare (barometre, termometre etc.); 
tabele cu înregistrări ale vremii ș.a. 

Se formulează întrebări orale şi chiar scurte teme de muncă indepen- 

dentă. 
Desfăşurarea lecţiei. Din cele arătate mai înainte reiese 'că proble- 
mele nu trebuie structurate așa cum au fost ele predate la clasă. De 
aceea, presupunind că profesorul a efectuat cu elevii observaţii și a 
angajat discuţii anterioare asupra fenomenelor privind vremea, se poate 
începe repetarea cu formularea unor probleme axate pe aceste obser- 
vaţii (se conferă astfel lecţiei caracter intuitiv). De exemplu: depen- 
dența temperaturii aerului de latitudine și altitudine; ce legi dirijează 
vînturile ş.a. (deci probleme cu caracter general). În continuare, li se 
cere elevilor, să stabilească factorii locali care influențează schimbarea 
vremii iara caracterul norilor, schimbarea direcţiei vintu- 
lui etc.). 

Odată epuizate aceste probleme se poate stabili cu elevii legătura 
dintre factorii generali și cei locali. Continuînd pe această linie se veri- 
fică gradul de însușire a noţiunii de vreme şi climă ca totalitate a feno- 
menelor atmosferice, însă la scară diferită de timp și spaţiu. Se urmă- 
reşte în acest fragment al lecţiei cît de conştient au înţeles elevii depen- 
dența climei nu numai de latitudine și altitudine, ci și de apropierea 
de mări și oceane, de curenţii oceanici, de configuraţia reliefului, de 
sol etc. 

La repetarea unei asemenea teme trebuie să se verifice și gradul 
de însușire a priceperilor şi deprinderilor de a minui diferite aparate, 
de a lucra cu tabele, cu cifre, de a concepe anumite diagrame. De ase- 
menea, se va urmări dacă deprinderile anterioare (conform cerinţelor 
programei) referitoare la determinarea altitudinii locului cu ajutorul 
altimetrului, stabilirea temperaturii aerului după altitudine ș.a., sint pe 
deplin formate. 

Fixare. Profesorul va desprinde concluzii în legătură cu gradul de 
însușire de către elevi a cunoștințelor, priceperilor și deprinderilor şi va 
stabili sarcinile ce revin colectivului clasei în viitor în legătură cu 
această temă cît şi importanța ei în ansamblul cunoștințelor. 


Capitolui V Has SAO 


CABINETUL DE GEOGRAFIE 


În actuala etapă a perfecționării învățămîntului geografic predarea 
geografiei în cadrul unui cabinet de specialitate, devine utilă, necesară 
şi obligatorie. 

Prin caracteristicile conținutului geografiei la clasele V—VIII aceasta 
se pretează într-o măsură considerabilă la organizarea procesului de 
învățămînt în cadrul unui cabinet de geografie; acest lucru se impune 
cu atit mai mult cu cit geografia — poate mai mult ca alte discipline 
școlare — este într-o măsură considerabilă o disciplină preponderent 
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led de geografie, încercările şi soluţiile adoptate sînt destul de 
iferite. 

În cele ce urmează nu ne propunem să dăm un astfel de model gene- 
ral valabil, ci doar să indicăm, pe baza modelelor unor cabinete exis- 
tente în şcoli, Şi a experienţei personale, principalele probleme legate de 
dotarea şi utilizarea unui cabinet de geografie. 


SCOPURILE ȘI FUNCŢIILE CABINETULUI DE GEOGRAFIE 


a) Principala funcţie a cabinetului de geografie o constituie funcţia 
sa didactică, ca loc de Organizare a procesului de învățămînt. Este 
de'Tă sine înțeles că organizarea lecţiilor în cabinetul de geografie, con- 
tribuie la sporirea eficienţei predării geografiei și la însușirea de către 
elevi în condiţii mai bune, a cunoștințelor prevăzute. 

Acest lucru este demonstrat de faptul că învăţarea geografiei se 

realizează în condiţii mult mai bune, dacă elevul are la îndemînă o 
serie de materiale grafice și cartografice, cu care vine în mod nemijlo- 
cit în contact în cadrul fiecărei ore de geografie, 
3 Funcţia ştiinţifică este evidenţiată de aceea că prin intermediul 
m ialelor existente în cabinet, elevul vine în contact cu modalităţile 
specifice de lucru ale geografiei ca ştiinţă. Aici trebuie să subliniem 
faptul că existența unui material cartografic bogat și diversificat, creează 
premise însușirii conștiente și active a metodei de bază cu care ope- 
rează geografia ca ştiinţă, metoda cartografică, În același timp, unele 
activități desfășurate în cadrul cabinetului îi conduc pe elevi la for- 
marea unor priceperi și deprinderi proprii cercetării ştiinţifice. Rolul 
cabinetului în această perspectivă devine și mai important în condiţiile 
legării activităţilor de învăţare cu cele de cercetare şi aplicare a rezul- 
ta r. 

c); Prin organizarea cabinetului de geografie aceasta îndeplineşte şi 
o cţie de „ambianţă“ care se repercutează pozitiv asupra învăţării 
şi relaţiilor profesor—elev, creînd cadrul organizatoric adecvat al ore- 
lor de geografie. Este cunoscut că însușirea geografiei în ambianța unui 
cabinet se realizează cu o eficienţă sporită în comparaţie cu cazul unei 
săli de clasă obișnuită. 

Aceste scopuri și funcţii subliniază însemnătatea organizării cabi- 
netului de geografie pentru ridicarea eficienței predării acestuia și a 
creșterii contribuţiei ei la educarea, instruirea şi formarea multilaterală 
a elevilor, 


ORGANIZAREA CABINETULUI 


Trebuie să subliniem de la început că organizarea cabinetului de 
geografie poate să adopte soluţii diferite în funcție de o serie de carac- 
teristici proprii fiecărei şcoli: numărul de clase ale şcolii, numărul de 
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ore de geografie, dimensiunile claselor, dotările cu material didactic, 
numărul de elevi din clasă ș.a. În aceste condiţii modelul de organizare 
pe care-l prezentăm are un caracter orientativ, 

a) Partea expozilivă a cabinetului cuprinde, în mare, principalele 
materiale didăctice, schițe, desene, hărţi etc. care se găsesc în perma- 
nenţă expuse în cabinet. Această parte a cabinetului poate cuprinde 
următoarele categorii de materiale didactice: 

— Hărţi diversificate expuse pe pereţi cuprinzind principalele feno- 
mene g&ografice pe care le învață elevii în clasele V—VIII. Deoarece 
sălile de clasă destinate cabinetelor, au disponibili pereţii situaţi în 
partea opusă geamurilor şi catedrei, sugerăm ca aceştia să cuprindă în 
ordine următoarele categorii de hărţi; pe peretele opus geamurilor pla- 
niglobul fizic, hărţile murale ale continentelor, şi pe „peretele din spa- 
tele clasei, hărţi fizice și economice ale ţării noastre. / 

— Diferitele grafice, schije şi fotografii pot completa spaţiile libere 
dintre hărţile menționate mai sus. ~~ 

— Dacă spaţiul permite, în partea inferioară a pereților pot fi expuse, 
în cadrul unei vitrine special amenajate, diferite mulaje și colecția de 
roci-a şcolii. Sa 

./ Biblioteca de profil constituie o parte necesară şi utilă în cadrul 
laberatorului. Aceasta poate fi amplasată în spatele clasei şi trebuie 
să cuprindă principalele lucrări geografice care sînt utile însușirii mate- 
tiei (lucrări ştiinţifice, reviste, cărţi de călătorii etc.); biblioteca de pro- 
fil îi poate ajuta foarte mult pe elevi să-și formeze deprinderea de a 
se documenta independent sau în colectiv pe baza materialelor biblio- 


grafice. 

[e acea lucralivă a cabinetului cuprinde în principal mesele de 
Iu ale elevilor şi dotările individuale ale acestora. Pentru un cabinet 
de geografie ar fi ideal ca mesele de lucru să aibă iluminare interioară 
pentru a permite copierea diferitelor hărţi de către elevi. Dacă acest 
lucru nu se poate realiza, mesele de lucru pot fi şi simple, cu dimen- 
siunile de 1,80/0,62 pe care se pot expune, pentru fiecare elev, harta 
fizică şi economică a R. S. România sau diferite alte hărți după nece- 
sităţi, 

În aceste condiţii, masa de lucru a elevului, devine principalul loc 
al activităţii independente. Gama de astfel de activităţi este deosebit 
de largă (vezi mai jos) şi conferă pe drept cuvînt acestei părți a cabine- 
tului. o funcţie preponderentă lucrativă. 

(ain cadrul cabinetului o funcție deosebită o au mijloacele-multi~ 
mèdia de învățămînt. Astfel, cabinetul trebuie să dispună, printre altele 

e următoarele dotări cu mijloace multi-media: un televizor (pentru 
urmărirea emisiunilor de televiziune şcolară integrată, şi a altor emi- 
siuni cu caracter geografic), un retroproiector (ecranul retroproiectoru- 
lui poate fi folosit ca ecran de proiecţie şi invers), un epidiascop (ce 
poate avea, de asemenea, o poziție mobilă), un aspectomat (pentru 
proiectarea imaginilor de diapozitive). Aceste mijloace multi-media (la 
care se adaugă şi altele) pot avea, în funcție de organizarea cabinetului, 
diferite poziţii în cadrul acestuia, i 

Problema obscurizării cabinetului de geografie se poate realiza 
corespunzător printr-un sistem de perdele negre, manevrate manual 
s ecanic, x 
e) Depozitul de material didactic reprezintă o parte anexă deosebit 

tilă a cabinetului de geografie. Acesta trebuie să cuprindă toate 
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materialele didactice utile procesului de învățămînt, ce nu pot fi expuse 
în cadrul cabinetului (hărţi ale diferitelor țări, hărți speciale, schiţe, 
desene, fotografii, modele, diapozitive, filme didactice etc.). 


Această organizare a cabinetului de geografie, cu dotările pe care 
le implică, poate fi realizată în condiţii satisfăcătoare în orice sală de 
clasă corespunzătoare. Problema cea mai importantă o constituie însă 
organizarea activităţii de predare-învăţare în cadrul acestui cabinet. 


ACTIVITĂŢI IN CABINETUL DE GEOGRAFIE 


Problema principală a organizării procesului de învățămînt în cabi- 
netul de geografie o constituie folosirea unor modalităţi didactice 
diversificate, care să ducă la sporirea ponderii activităților directe, 
independente, ale elevilor în învăţarea geografiei. Deşi cea mai mare 
parte a cabinetului și dotărilor sale au un caracter preponderent expozi- 
tiv, în cadrul acestuia se pot realiza numeroase activități independente 
ale elevilor, axate pe tematica conţinutului materiei parcurse. 

În cele ce urmează nu ne vom referi la demonstrarea și explicarea 
diferitelor fenomene cu ajutorul materialelor didactice din cabinet 
(acestea realizindu-se ca atare în mod corespunzător în procesul lecții- 
lor) ci doar la aceste activităţi independente ale elevilor. 

În continuare sugerăm realizarea în cadrul cabinetului a următoare- 


lor categorii de activităţi: 

Citirea şi interpretarea diferitelor hărţi speciale: aceste hărți spe- 
cièl pot fi expuse intregii clase sau se pot distribui individual elevilor. 
Dintre activitățile implicate în această grupă menţionăm: identificarea 
coordonatelor geografice, stabilirea poziţiei diferitelor puncte pe o hartă, 
măsurarea distanțelor dintre diferite puncte, calcularea unor suprafeţe 
(folosind hîrtie milimetrică, pătratele din caietul de matematică sau 
rigla), compararea hărților la diferite scări, transformarea hărților de la 
o ă la alta etc. 

(60) O activitate cu caracter mai complex o reprezintă construirea de 
pr A AOR aia se poate realiza în mod treptat 
în cu activități mai simple (copierea hărților, transpunerea ele- 
mentelor de'pe o hartă pe un model cartografic mut) pînă la altele cu 
un caracter mai complex: transformarea hărților de la o scară la alta 
(prin metoda pătratelor proporționale) construirea unor hărți speciale 
(de exemplu, diferite hărți climatice, ale utilizării terenurilor etc.), a 
unor planuri ale orizontului local, și pînă la hărți complexe cu un grad 
mai înalt de dificultate. Considerăm că activitățile destinate formării la 
elevi a priceperilor şi deprinderilor de construire independentă a dife- 
ritelor hărţi, trebuie să reprezinte o preocupare permanentă, continuă 
începînd din clasa a V-a pînă la clasa a VIII-a, care să se realizeze în 
mod ireptat și gradat, astfel încît la sfîrşitul gimnaziului elevii să-şi fi 
însușit în mod corespunzător aceste priceperi şi deprinderi. 

: In acest sens, o activitate independentă, care şi-a dovedit din plin 
utilitatea didactică, +o reprezintă „dictarea topografică“ a cărui scop îl 
co: ie transferul informaţiilor verbale pe un suport cartografic. 

c) altă activitate o constituie documentarea şi informarea de 


«Specialitate a elevilor pe baza biblíogratiei; menjionam că, aceasta 


Ocupă un rol important în formarea la elevi a unor deprinderi de docu- 
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mentare bibliografică (ce nu se realizează nici la alte obiecte de învă- 
țămint) care constituie premisa de bază a însuşirii acestei tehnici de 
lucru proprie cercetării științifice. Astfel, sugerăm în acest sens, deprin- 
derea elevilor de a face prezentări de carte, de întocmirea fișelor biblio- 
grafice, de extragerea ideilor principale din cărţi, și de rezumarea aces- 
tora. În acest fel, motivaţia pentru învățarea geografiei sporeşte, iar 
elevii dobîndesc o deprindere ce le va fi utilă în practică și în viaţă, 

A Tot în cabinetul de geografie se poate realiza o activitate inde- 
p ntă a elevilor complementară cercetării orizontului local: selecta- 
rea, sintetizarea şi prezentarea într-6 formă scrisă a diferitelor obser- 
vații din orizontul local și transpunerea cartografică în cabinet, a feno- 
menelor observate în natură. În acest fel cabinetul devine un loc unde 
începe documentarea din diferite materiale asupra orizontului local și 
sfîrşeşte după cercetarea acestuia la teren, cu prezentarea scrisă și car- 


togratică a rezultatelor, 

le) O activitate cu caracter complex o constituie elaborarea de către 
el a unei lucrări independente. Cu titlu orientativ sugerăm următoa- 
rele categorii de lucrări independente pe care elevii le vor realiza şi 
prezenta pe baza bibliografică sau din cercetare pe teren: 


— Pe baza bibliografiei: prezentarea unor fenomene deosebite ce au 
avut loc pe Glob {folosind informații din presă), prezentarea diferitelor 
aspecte ale protecției și conservării mediului înconjurător pe Glob şi 
din țara noastră, prezentarea diferitelor țări (îndeosebi a celor ce nu 
sînt studiate în clasă), prezentarea unor aspecte privind valorificarea 
rațională a resurselor naturale etc. 


— Pe baza cercetării de teren: prezentarea unor aspecte legate de 
circuitul apei din orizontul IStal, prezentarea datelor meteorologice, 
cartografierea proceselor actuale, cartarea modului de utilizare a tere- 
nurilor, prezentarea unor aspecte ale poluării mediului, cercetarea şi 
prezentarea unor aspecte legate de toponimia geografică ş.a. 

Pe baza cunoștințelor dobîndite în gimnaziu și a activităţilor indepen- 
dente desfăşurate după modelul de mai sus, există premisa obiectivă ca 
elevii să poată realiza o.lucrare mai largă, de sinteză, asupra ansamblu- 
lui de probleme geografice din orizontul local sub forma unei monogra- 
fii geografice complete a localității natale. 

Pentru a concretiza cele de mai sus, vom prezenta în continuare 
exemple de activități ce se pot desfășura în cabinetul de geografie 
(fără a fi lecţii, ci doar secvenţe ale acestora) folosirea retroproiecto- 
rului și lucrul cu fişele de activitate independentă, 


Retroproiectorul sintetizează multiple calități didactice ceea ce face 
să fie unul dintre cele mai utile mijloace de învățămînt în predarea geo- 
grafiei. Astfel poate fi folosit pentru scrierea planului lecţiei, proiecta- 
rea unor hărţi simple și proiectarea unor hărţi suprapuse. 

Realizarea unui set de hărţi desenate pe folii (pentru fiecare clasă, 
capitol, lecţie) poate compensa lipsa unor hărți speciale diversificate. 
Pe folia de retroproiectare se pot realiza de asemenea o multitudine 


de reprezentări grafice (diagrame, profile fizico-geografice, cartograme, 
tabele) deosebit de utile în predare, 
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Folii de retroproiector (la lecţia „Statele andine şi atlantice din America de Sud“. 


Unul dintre calitățile lucrului cu retroproiectorul îl constituie posi- 
bilitatea suprapunerii hărților, ceea ce permite „descompunerea“ unui 
fenomen, analiza lui pe elementele sale, observarea unor legături între 
acestea şi, în general, înțelegerea mai bună a fenomenului. 

Principala problemă o constituie însă realizarea unor folii sugestive 
și descompunerea corespunzătoare a desenului. 

Vom da un exemplu în acest sens referitor la construirea unei folii 
pentru retroproiector (Lecţia „Statele andine şi atlantice“ — repartiția 
populaţiei, după modelele elaborate de prof. Rodica Luţă). 

— Se construiește conturul de bază (A) pe care este figurat arealul 
celor două mari regiuni geografice ale Americii de Sud; Proiectarea 
acestei prime folii permite discutarea unor aspecte geografice gene- 
rale (poziţie, zone de climă, vegetaţie etc.) ale celor două regiuni şi 
fixarea principalelor elemente; 

— Proiectarea celei de a doua folii (B) suprapusă peste prima (4) 
permite precizarea_unor aspecte legate de harta politică a Americii de 
Sud și fixarea poziţiei statelor figurate; 

— A treia folie (C), care cuprinde răspindirea densității populaţiei 
Americii de Sud, suprapusă foliilor anterioare (A, B), permite discutarea 
pe larg a geografiei populaţiei celor două regiuni, a statelor compo- 
nente și explicarea principalelor fenomene legate de aceasta. . 


dis dinti aflati) 


(5 LUCRUL CU FIȘELE DE ACTIVITATE INDEPENDENTĂ 


Fişele de activitate independente sînt, în principal, schițe de hartă 
(cu sau fără text de sprijin) ce se distribuie elevilor. Ele se pot folosi 
pentru fixarea cunoștințelor, dobindirea unor cunoștințe noi, verificare, 
cercetarea independentă etc. și au un pronunțat caracter individual, 

Pe aceste fişe se pot realiza următoarele categorii de activităţi, folo- 
sind diferite surse de informare (hărţile de manual, atlasul): 

— transcrierea unor denumiri geografice (orașe, riuri, munți, 
muri, ţări, regiuni); 
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— desenarea unor elemente geografice (lanţuri muntoase, tiuri, tra- 
seul unor căi de comunicaţie, localizarea diferitelor resurse naturale, 
a orașelor ș.a.); 

— desenarea unor areale a diferitelor fenomene (zone de climă, 
areale de vegetaţie ș.a.) 

Pe fişele cu suport scris se completează în plus cele solicitate (gru- 
parea unor fenomene, caracterizarea unor regiuni etc.). 

Sugerăm mai jos exemple din fișe de activitate independentă: P 

(1) Desenaţi pe harta de mai jos (se dă un contur simplu) regiunile 
geografice ale Africii, 

(2) Analizind hărţile din manual și atlas completaţi tabelul de mai 
jos cu principalele elemente lizico-geografice caracteristice celor două 
regiuni: 


à Africa de Nord Africa centrală 
e 
Forme de relief 
[pepeni EI | pi pl ee e ii 
Unităţi de relief 
CE ee Aa ae e cae ui! 
Tipuri de climă 

— temperatură 

— Precipitaţii (mm/an) 
— vinturi predominante 


—— N, AN NN NR N 
Rejeaua hidrografică 


Vegetație 


Faună 


(3) Urmăriţi harta de mai jos (fig. 18). Pe ea sînt reprezentate cîteva 


staţii meteorologice din ţară, Pentru fiecare staţie se indică temperatura 
la un moment dat și prezența sau absenţa precipitațiilor. Pe baza date- 
lor cuprinse în această hartă, desenaţi: 

a) arealele cu temperaturi coborite (sub 5%); 

b) arealele cu temperaturi ridicate (peste 9); 

c) arealul cu precipitaţii, 

Desigur gama fișelor de activitate independentă poate fi mult mai 
mare și diversificată, 

Din cele arătate ma! sus, se desprinde ideea că, cabinetul de geogra- 
fie și activităţile ce se pot desfășura în cadrul lui, devin în actuala 
etapă a perfecționării predării geografiei în gimnaziu, deosebit de nece- 
sare și utile, fiind în acest fel elemente de bază ale ridicării eficienţei 
predării acestui obiect de învățămînt, 
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Capitolul VI 
TERENUL GEOGRAFIC 


Folosirea terenului geografic în predarea geografiei are multiple 
aspecte metodico-didactice și științifice pozitive în însușirea activă şi 
temeinică de către elevi a cunoștințelor geografice. Experienţa folosirii 
terenului geografic la noi este mai redusă, deși încercări notabile există. 
Menţionăm doar, cu titlul informativ, că în judeţul Ialomiţa s-a dez- 
voltat o experienţă pozitivă unitară și au fost create, după un model 
unitar, un număr important de terenuri geografice.* De asemenea și la 
alte școli din alte judeţe există realizări pe linia construirii și folosirii 
terenului geografic, 

cele ce urmează ne vom referi la aspectele generale pe care le 
ridică amenajarea şi folosirea unui teren geografic, pe baza experienţei 
de pînă acum. 


SARCINILE METODICO-DIDACTICE ALE TERENULUI GEOGRAFIC 


Considerăm că, pentru a-și îndeplini utilitatea științifică, educativă 
şi formativă, terenul geografic trebuie să îndeplinească următoarele 
sarcini metodico-didactice:; 

— să se coreleze și să se acopere un număr cît mai mare de lecţii pe 
parcursul claselor III—VIII, astfel. încît fenomenele însușite la ora de 
clasă să-și găsească o corespondenţă cît mai bună în-realitateă din ori- 
zontul local sau în fenomenele studiate pe terenul geografic; | 

— să permită observarea, analiza și experimentarea unei arii cît mai 
largi de fenomene și procese din natură, inclusiv cele ce sînt: mai greu 
accesibile în realitatea înconjurătoare; 

— să se axeze într-o măsură însemnată pe elementele şi fenomenele 
geografice din orizontul iocal și apropiat; 

* — să contribuie la formarea unui sistem de priceperi și deprinderi 
de cercetare științifică şi investigaţie independentă la elevi. 


-~n 
AMENAJAREA ŞI ORGANIZAREA TERENULUI GEOGRAFIC 


Organizarea terenului geografic se poate realiza în mai multe sec- 
toare, cum ar fi: platforma meteorologică, punctul astronomic, sectorul 
de hidrologie marină, sectorul de geomoriologie, sectorul orizontului 
local, sectorul pentru măsurarea mărimilor, 

Acolo unde terenul nu permite amenajarea tuturor sectoarelor, se 
pot construi numai o parte dintre ele; însă platforma meteorologică nu 
trebuie să lipsească, 

Vom prezenta pe scurt principalele dotări ale acestor sectoare ale 
terenului geografic, 


* v, C, Picu Terenul geogralle în vol, „Şcoala și viața“, editat de C. Q. D. Slo- 
bozia, 1978, 
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QE unctul astronomic) cuprinde o serie de dotări și o 
apărâtură, dintre care menţionăm: indicatorul Stelei Polare, eclimetrul, 
momon, ceas solar (orizontal şi ecuatorial), roza vînturilor, indicatorul 
meridianului și paralelei locului etc. 

Indicatorul Stelei Polare poate fi construit dintr-o țeavă metalică 
iung de 2,00 m, fixată pe pămînt și altă țeavă (indicatorul propriu-zis) 
de 1,50 m lungime, fixată de prima printr-un sistem de şuruburi, care 
este orientată către Steaua Polară. 

Eclimetrul este format dintr-un raportor cu diametrul de 70—75 cm, 
a SSTaT diviziune 0° este la mijlocul semicercului și diviziunile de 90° 
la margini, fixat pe un stilp metalic; se vizează Steaua Polară și cu 
ajutorul unui fir de plumb care intersectează în plan vertical eclimetrul, 
se poate determina, prin citire directă, latitudinea locului. Cu ajutorul 
eclimetrului, și a cunoștințelor de geometrie și geografie, elevii pot 
să-şi dea seama că toate punctele de pe Glob situate pe aceeaşi para- 
lelă au poziţia Stelei Polare la aceeași înălţime deasupra orizontului, 
și invers, că oricărui punct de pe Glob (situat în emisfera nordică) i se 
poate determina latitudinea cu ajutorul eclimetrului. 

Gnomonul poate fi construit dintr-o scîndură (40X30 cm), fixată 
perpendicular pe un 'stilp metalic (105 cm), care în extremitatea sudică 
are un cui (de 9 cm); umbra aruncată de cui pe scîndură la solstițiul 
de iarnă are lungimea cea mai mare, ocupind toată lăţimea ei, iar la 
solstițiul de vară, cea mai mică. Gnomonul se poate folosi la stabilirea 
înălțimii Soarelui deasupra orizontului, la aflarea latitudinii locului, a 
meridianului local şi la calcularea declinaţiei magnetice a locului şcolii. 

permite stabilirea diferenţei dintre ora locală și oficială 
şi a longitudinii locului. 

La aceste dotări putem adăuga roza vînturilor, şi o placă indicatoare 
a coardonatelor geografice ale şcolii. FA 
( vPatorma mereororegiea) prinde următoarele aparate: 


termometre obișnuite, gradate de la 455° la —35; 


termometrul de maximă (gradat de la —30° la +50%); EF à 
A termometrul de minimă cu alcool (gradat de la —45° la 45°); 
A higrometrul cu fir de păr; z 
, barometrul aneroid; 
— heliograf; 
— psihrometrul și higrometrul; O ZE 


girueta și anemometrul; 

— termometre pentru măsurarea temperaturii solului; 

X pluviometrul. 

O parte dintra aparate (termometrele, higrometrul, psihrometrul) 
trebuie instalate în adăpostul meteorologic (65 cm lungime, 35 cm lă- 
time, 60 cm înălțime), vopsit în exterior în alb și în negru în interior, 
prevăzut cu deschideri laterale pentru circulaţia bună a aerului şi așe- 
zat pe un suport înalt de 2 m. 
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NOTĂ: Scara grafică redă di 
geografic, înălțimile 


Un exemplu de amena- 
jare a terenului geogra- 
fi 


o, 
I. Punctul astronomic: 
1. Indicatorul Stelei Po- 
lare; 2. Eclimetru; 3, 
Gnomon; 4. Ceas Solar; 
5. Roza vînturilor. 
II. Platforma meteoro- 
logică: 6. Adăpostul me- 
teorologic; 7. Giruetă; 
8. Pluviometru; 9. Ter- 
mometre de sol. 
III. Orizontul local. 


IV. Platforma hidrologi- 

că: 10. Macheta Mării 

Negre; 11. Bazin hidro- 

grafic; 12. Bazin ocea- 
ni 


e. 
V. Platforma geomorfo- 
logică: 13. Relief petro- 
grafic şi structural; 14. 
Vulcan; 15. Relief pie- 
montan; 16. Vale (cu te- 
rase); 17. Cimpie. 
VI. Lada cu nisip. 
VII, Sector de apreciere 
a mărimilor, 


mensiunile la care se poate realiza macheta terenului 
și adincimile de pe machetă sint date în centimetri. 
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Înregistrarea datelor meteorologice se poate face cu ajutorul elevilor 
din cl. V—VIII şi în mod deosebit cu cei din cl. a VII-a (în trimestrele 
II, III) şi cl. a VIII-a (în trimestrul I, același an calendaristic), deoarece 
nivelul de cunoştinţe și deprinderi este deja format în anii anteriori. 
Înregistrările (efectuate la anumite ore) se trec într-un registru care 
cuprinde — ca rubrică — următoarele elemente: temperatura în momen- 
tul observaţiei, temperaturile extreme din intervalul anterior, presiunea 
atmosferică, umezeala relativă și absolută, precipitaţiile din intervalul 
anterior (și felul acestora), direcţia și intensitatea vîntului, durata de 
strălucire a Soarelui, nebulozitatea, temperatura solului precum și alte 
fenomene observate (ceaţă, grindină etc.). 

Din aceste date se pot calcula mediile zilnice, decadale, lunare, pe 
anotimpuri și anuale ale acestor elemente meteorologice, și permit în 
acest fel aprecieri mai exacte ale condiţiilor meteorologice și topocli- 
matice din orizontul local al şcolii. 

c) prinde, în principal, un teren pentru 
elare naturală, cu un bazin hidrografic (care folosește şi studiilor 
de hidrologie) şi, eventual, o ladă cu nisip. 

Terenul pentru modelare naturală se poate construi pe o suprafaţă 
de 9—12 m? şi va putea avea, printre altele: o zonă „muntoasă“, cu 
înălțimea de 1—1,2 m, cu sectoare din roci diferite („„conglomerate”, 
roci carstice, roci vulcanice — eventual chiar un „vulcan“ cu toate ele- 
mentele sale, roci cristaline, gresii etc.), o regiune de „podiș“, „dealuri“ 
şi suprafeţe „piemontane“, care se continuă spre exterior cu o „cîmpie“ 
aluvială, nisipoasă, urde converg artere hidrografice („fluvii“—„riuri") 
care se varsă prin „delte“ într-o „mare“. Cu un sistem de declanșare 
a unei „ploi artificiale” (un furtun montat la o cișmea) se poate crea 
întregul proces de eroziune și modelare a reliefului. _ 

Bazinul hidrografic, poate fi „parte“ a terenului de modelare natu- 
ată=(sau poate fi construit separat, dacă spaţiul o permite); 
idrologie_marinăypoate cuprinde macheta bazinului 
Negre și macheta unui bazin oceanic, unde se pot studia — reduse 
la scară — diferite fenomene cum ar fi: ţărmul, insulele, „mareele“, 
„valurile“, forma bazinului oceanic (în secţiune), eroziunea malurilor, 


ș.a, 
(0 peeteru de apreciere a mărimilor poate cuprinde următoarele: 
s pentru aprecierea diferitelor dimensiuni verticale (1 m, 2 m, 5 m 


sau un singur stîlp gradat metric), platforma de 1 m? (care să aibă și 
dimenşiuni mai mici) şi metrul cub. 
Ai] "Sectorul orizontului local. Acest sector este format din planurile 
ngchtă ale circumscripții şcolare și a localităţii (cartierul, în cazul 
orașelor mari) și va trebui să cuprindă la o scară convenabilă (1 : 2000, 
1 ; 1 000) detaliile reliefului, impreună cu obiectivele activităţilor social- 
economice, Pe macheta localităţii se va reda cu precizie arterele prin- 
cipale, obiectivele de interes local, întreprinderi, formele reliefului, 
hidrografia etc., adică toate elementele definitorii ale orizontului ime- 
iat. ` 

Activitatea va fi dirijată în vederea formării priceperilor şi deprin- 
derilor de lucru cu reprezentările la scară și de aplicare a cunoștințe- 
lor pe tot parcursul școlarizării, 
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Cu ajutorul acestei machete se pot realiza o serie de lucrări, cum 
ar fi: recunoașterea locului școlii și a vecinătăților ei; identificarea unui 
traseu cunoscut; recunoaşterea cartierului școlii și a locuinţei fiecărui 
elev; întocmirea unei scheme pe un traseu; amplasarea unor obiective 
pe reţeaua străzilor; realizarea unui desen la scară după machetă etc, 

Aceste dotări — la care se pot adăuga și altele — pot fi realizate 
într-o măsură însemnată în atelierul şcoală, prin mijloace proprii. Tere- 
nul geografic permite în acest fel realizarea unor activităţi complexe, 
în conformitate și în completarea programei școlare şi a manualului, 
favorizînd în acest fel o învăţare mai directă, activă şi sprijinind con- 
cretizarea lucrurilor învăţate teoretic, Modul concret de lucru se poate 
realiza și cu ajutorul unor fişe de observare individuală sau colectivă, 
pentru înregistrarea fenomenelor. 

Terenul geografic nu exclude însă cercetarea cu elevii a orizontului 
local şi apropiat, ci îl completează. Acesta devine într-o măsură consi- 
derabilă un adevărat „laborator“. geografic, care completează cele învă- 
pate în clasă, cabinet, excursii și prin cercetarea orizontului local şi 
apropiat. 


CAPITOLUL VH 


ACTIVITATEA ÎN AFARA ORELOR DE CLASĂ ȘI ACTIVITATEA 
EXTRAȘCOLARĂ LA GEOGRAFIE 


Programa școlară cuprinde doar o parte din problemele pe care le 
studiază geografia. Așa de pildă, unele țări capitaliste, cît şi multe din 
cele în curs de dezvoltare, n-au putut fi incluse în cuprinsul programe- 
lor și manualelor. De asemenea, probleme ca: relaţiile internaționale 
contemporane, istoria descoperirilor geografice, etnografia continente- 
lor, Arctica şi multe altele, din motive obiective (lipsă de timp), nu pot 
face conţinutul unor lecţii de geografie în cadrul organizat al clasei. 
Toate acestea cît și alte considerente de ordin instructiv-educativ im- 
pun organizarea unor activităţi extraşcolare. 

Formele de activitate care se pot organiza în afara clasei — cerc de 
geografie, expoziţii tematice, serate geografice, excursii ș.a. — la care 
ne vom referi în acest capitol, ridică prestigiul geografiei în şcoală şi 
implicit al profesorului de geografie, trezesc interesul elevilor pentru 
studierea acestui obiect, dau satisfacţie tuturor celor chemaţi să se 
ocupe de instrucţia și educaţia elevilor. 


CERCUL DE GEOGRAFIE 


Cercul de geografie trebuie considerat ca forma organizatorică prin- 
cipală pentru toate celelalte activități extraşcolare, Acesta grupează 
un număr de elevi înscrişi în mod voluntar pentru a desfăşura o activi- 
tate cu conţinut geografic, în atara orelor de clasă, pe o perioadă înde- 
lungată de timp, Scopul activităţii desfășurate de cerc este de a orga- 
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niza acțiuni menite pe de o parte să aprofundeze unelo problemo stu- 
diate la clasă, iar pe de altă parte, să lărgească orizontul geografic al 
elevilor cu probleme care nu sint înscrise în programele și manualele 


şcolare. 


ORGANIZAREA CERCULUI 


În cadrul cercului rolul profesorului trebuie să fie de „consultant“ 
al activităţii. Iniţiativa trebuie să aparțină elevilor, chiar dacă aceasta 
este stimulată și dirijată „discret“ de către profesor. Dirijarea se poate 
face prin sugestii, prin materiale geografice, prin alegerea unor pro- 
bleme care suscită interesul copiilor, 

îndrumați de profesor, elevii stabilesc colectivul de conducere al 
cercului, care va întocmi un statut ce va cuprinde condiţiile de primire, 
problematica cercului cît și obligaţiile membrilor. Colectivul își va 
alege un președinte care va coordona activitatea cercului. 

Aria de probleme care pot fi studiate fiind foarte diversă, profesorul 
trebuie să vegheze ca fiecare membru al cercului să acţioneze potrivit 
cu dorinţele și aptitudinile sale. Pentru aceasta cercul poate fi împărţit 
pe mai multe secţii: secția filme geografice; secţia referate și conferinţe; 
secţia redacțională şi a organizării hărţii de serviciu; secţia excursii; 
secția expoziţii; secţia serate geografice; secţia cartografică. 


SECŢIA FILME GEOGRAFICE 


Una din problemele cele mai simple și totodată foarte plăcute ale 
activităţii extraşcolare la geografie poate fi vizionarea colectivă a unor 
filme cu conţinut geografic. Acestea pot fi procurate din filmoteca ora- 
şelor, iar unele (cele elaborate special pentru uz şcolar) se pot găsi 
în filmoteca unor grupuri de şcoli. Evident, filmul trebuie verificat mai 
întii de profesor care va da în timpul vizionării explicaţiile necesare. 
Membrii cercului pot contribui activ la pregătirea sălii, la mînuirea 
aparatului şi (printr-o pregătire prealabilă) chiar la prezentarea expli- 
caţiilor cerute de tematica filmului. 


SECŢIA REFERATE ŞI CONFERINŢE 


Această secţie poate pregăti referate pe probleme care nu sînt în 
programa de geografie. Referatele vor fi întocmite individual sau în 
colectiv. Ca izvoare pentru referate pot servi atit observaţiile proprii 
ale grupului cît și unele cărți geografice sau reviste ori note din ziare. 

Subiectele pentru referate pot fi împărțite (pentru anul următor) încă 
din primăvară, ţinind seama de locul unde referenţii îşi vor petrece 
vacanţa de vară. Pentru aceasta profesorul va trebui să discute cu cei 
ce se angajează la asemenea referate, să le precizeze tema, să le arate 
cum trebuie să culeagă și să redacteze materialul, ce ilustraţii sînt indi- 
cate și cum pot fi ele procurate. Se impune de asemenea verificarea 
referatului înaintea susţinerii lui, Temele, cînd sint redactate pe teren, 
vara, se pot referi la marile construcții hidroenergetice din țara noastră, 
la fenomene carstice (Peștera mulerilor, Scărișoara, Meziad etc.); la 
industria nouă a unui oraș etc. Alte teme pentru referate pot fi: pre- 
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zentarea unei cărți: România pitorească (Al. Vlahuţă); Ardealul 
(N. Bălcescu); Descrierea Moldovei (D. Cantemir) ș.a, 

Alte referate pot fi axate pe teme de geografia continentelor ca spre 
exemplu: Amazonia; Viaţa în bazinul fluviului Zair; Pădurea ecuato- 
rială ş.a. Aceste teme bine întocmite și însoţite de ilustraţia adecvată 
provoacă un mare interes în rîndurile elevilor. 


SECŢIA REDACȚIONALA ŞI A ORGANIZARII HĂRȚII DE SERVICIU 
CU PRINCIPALELE NOUTĂŢI GEOGRAFICE 


În această secţie pot fi cuprinși elevi cu aptitudini literare, capa- 
bili să redacteze cu ușurință buletine periodice cu activitatea cercului. 
Aceste rezultate pot fi popularizate sub diferite forme: prin anunţuri 
la gazeta de perete a şcolii a temelor și a acţiunilor mai importante pe 
care le pregătește cercul şi data ţinerii lor. De asemenea, membrii sec- 
tiei redactează articole pentru diferite publicaţii școlare, prezentări ale 
excursiilor efectuate vara sau pe parcursul anului (vizite la muzee, 
C.A.P., fabrici etc.). 

Noutăţile geografice atit din ţară cît și de peste hotare pot fi aduse 
la cunoştinţa elevilor şi a tuturor celor interesaţi din școală prin inter- 
mediul hărţii de serviciu care se așază la un loc vizibil în școală. 

Această secție are ca preocupare să urmărească presa zilnică din 
care să decupeze informaţiile care prezintă importanță sub aspect geo- 
grafic. În acest fel harta de serviciu, ţinută la curent cu principalele 
schimbări economice și politice (apariţia unui nou stat independent, 
construirea unor mari obiective economice în ţară și peste hotare, vizite 
ale preşedintelui statului nostru în diferite ţări ale lumii etc.), va consti- 
tui o adevărată lecţie de geografie. Nu trebuie uitat faptul că asemenea 
evenimente,. ilustrate de hartă la zi, prezintă un real interes pentru 
elevi. Cunoștinţele pot fi valorificate în cadrul lecţiilor unde se vor 
discuta şi îmbogăţi cu noi elemente, punîndu-se accent pe consecințele 
care decurg din asemenea evenimente. 


SECŢIA EXCURSII 


Această secţie se va ocupa de pregătirea excursiilor (organizato- 
ric şi conţinut) apelînd desigur şi la alți membri ai cencului. Practic de- 
altfel, în pregătirea excursiilor, va fi antrenat tot cercul, fiecare secţie 
avind rolul său bine definit în organizarea și desfăşurarea excursiilor?. 


SECȚIA EXPOZIŢII 


Ca materiale pentru expoziţii pot servi cela adunate în timpul anului 
cu prilejul diferitelor excursii organizate fie în orizontul local, fie în 
excursii de durată. G; 

Temele în aceste cazuri pot fi: comuna noastră; oraşul nostru; sau 
bogățiile localităţii noastre; principalele realizări din localitatea noastră 
etc. Pot fi fixate teme și din afara localităţii. Astfel de teme pot fi con- 
sacrate marilor descoperiri geografice: Cucerirea Arcticii; Viaţa în 
Antarctica; Pe urmele expediției lui Emil Racoviţă etc, Materialele 


* Descrierea pe larg a excursiei se face la capitolul VIII. 
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consta din hărţi, itinerare, fotomontaje, scheme, tabele, 
colecţii etc. Pentru a fi atrăgătoare și instructivă, expoziţia trebuie 
minuțios organizată. Astfel expoziția va trebui compartimentată pe 
probleme; fiecare problemă va fi însoţită de explicaţiile necesare. Unele 
exponate pot fi prevăzute cu citate. O mare atenţie trebuie să se dea 
materialului de prezentare generală a expoziţiei. Fiecare exponat tre- 


buie să fie însoțit şi de explicația necesară. 


expuse pot 


SERATELE GEOGRAFICE 


Seratele pot fi dedicate unor teme geografice, dar nu în exclusivi- 
tate. Pentru pregătirea acestora este indicat a se colabora și cu alte 
discipline, mai ales cu istoria și literatura, fiecare disciplină urmînd să 
aibă partea sa de contribuţie în care ponderea geografiei poate să va- 
rieze de la temă la temă. Așa de pildă, dacă serata este consacrată unui 
eveniment istoric sau unui scriitor, partea geografică se va limita la 
întocmirea și prezentarea unei hărţi pe care să se sprijine evenimentul 
istoric sau să arate sursele de inspirație ale scriitorului. În acest fel 
se asigură legătura geografiei cu alte obiecte de învățămînt. 

Sint teme însă în care geografia are ponderea principală ca spre 
exemplu: prezentarea multilaterală a unei regiuni geografice: Valea 
Jiului; Valea Bistriţei; Țara Maramureșului etc. Din programul unor 
asemenea teme trebuie să facă parte referate scurte, cu material ilustra; 
tiv, recitări, muzică locală, dansuri specifice în costume naţionale. Sera- 
tele apar astfel ca mici manifestări de „Cintarea României" pe regiuni 
în care însă partea geografică este accentuată. 


ALTE ACTIVITĂŢI CE SE POT ORGANIZA CU ELEVII IN AFARA CLASEI 


Dintre aceste activităţi fac parte: a) jocurile geografice în care se 
includ: lanţul geografic, jocul de-a călătoria, memorizarea nomencla- 
turii geografice, loto-ul geografic; b) filatelia; c) lecturile geogra- 
fice ș.a. Acestea: completează pregătirea geografică a elevilor, cu noi 
elemente, pe care copiii le organizează cu plăcere şi chiar cu pasiune. 


Jocurile geografice — includ în planul lor de activitate organi- 
zarea de rebusuri sau organizarea unor mici scenete cu caracter geo- 
grafic. 


Lanţul geografic. Elevii sînt așezați în șir indian (lanţul). Un elev 
are rolul de conducător al lanțului. Se poate fixa o temă ca spre exem- 
plu: Carstul din țara noastră și de pe Glob. 

Conducătorul jocului adresează în ordine întrebări la care partici- 
panţii la lanț trebuie să răspundă (spre exemplu: Care sint regiunile 
de carst din țara noastră? Care este cea mai lungă peșteră din ţara 
noastră? Unde se află aceasta și ce lungime are? Indică citeva peșteri 
a căror adincime depășește 100 m, Enumeră 2 peșteri cu ghețari naturali 
din masivele Bihor-Vlădeasa; Unde a apărut primul institut de speolo- 
gie din lume? Cine l-a fondat? 

Alt joc poate consta dintr-o călătorie imaginară cu avionul în jurul 
Globului trecînd peste poli. Un astfel de joc determină pe elevi să-și 
concentreze atenția asupra unor probleme foarte interesante privind 
orientarea pe Glob. 
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Jocul se poate desfășura în felul următor: Conducătorul jocului arată 
că echipajul pornit în călătorie a fost obligat să aterizeze pe punctul 
care marchează Polul Nord. Aici şi-au instalat cortul; „lanţul“ trebuie 
să răspundă la următoarele întrebări: Spre ce parte a orizontului a fost 
așezată deschiderea cortului și ferestrelor celor 4 pereţi? În ce direcţie 
a pornit echipajul la ieșirea din cort? În ce parte au observat răsăritul 
soarelui, dar apusul? Cînd au început să recunoască direcţiile Nord, 
Sud, Est, Vest? 

Un alt joc îl pot constitui rebusurile geografice (a se consulta în 
acest sens Revista „Terra“, unde în fiecare număr apar asemenea 
rebusuri). 

Filatelia — Poate fi o importantă sursă nu numai de cunoștințe geo- 
grafice ci și de trezire a unui larg interes pentru geografie. Pe mărcile 
poștale sînt înfățișate peisaje geografice, specii de animale, de plante, 
orașe etc. Pentru a răspunde scopului urmărit e necesar ca profesorul 
să aibă un minimum de cunoștințe filatelice pe care să le împărtășească 
elevilor, dindu-le îndrumări asupra alcătuirii unor colecţii tematice, 
folosind timbre atît din țară cit și din alte țări ale lumii. Acestea vor 
fi organizate pe teme ca: „economia naţională“ cu capitole pentru indus- 
trie, agricultură etc. La fel se va proceda cu timbrele care reprezintă 
specii de animale sau plante. Acestea vor fi repartizate pe mari zone 
floristice și faunistice ale Globului. În felul acesta se va imprima fila- 
teliei caracterul geografic necesar. Filateliștii pot organiza expoziţii 
filatelice în-cadrul şcolii, cu expuneri pe teme atît din ţară, cît și din 
alte regiuni ale lumii, 


Capitolul VIII 


EXCURSIA — IZVOR DE CUNOȘTINȚE ȘI PRINCIPALA FORMĂ 
DE LEGĂTURĂ A GEOGRAFIEI CU VIAŢA PRACTICĂ 


Excursiile au o însemnătate atît de mare încît ele trebuie conside- 
rate ca parte integrantă a procesului de predare și nicidecum ca ceva 
facultativ, Excursiile se apropie de formele de activitate extraşcolară 
numai prin. condiţiile lor formale întrucît se desfăşoară în afara clasei. 
În realitate ele trebuie considerate tot atit de importante ca şi studierea 
manualului sau a oricărei cărți geografice. 

De aceea excursia trebuie înţeleasă ca o formă de activitate cu 
ajutorul căreia elevii dobîndesc cunoștințe prin perceperea directă a 
obiectelor și fenomenelor studiate. Prin observarea vie a naturii se rea- 
lizează o legătură mai strinsă între bazele ştiinţelor geografice studiate 
în școală și viaţă, între teorie și practică, ceea ce contribuie la înlătu- 
Tarea formalismului în însușirea cunoștințelor, la dezvoltarea concepţiei 
materialist-dialectice despre lume, Excursiile bine organizate înviorează 
munca școlară; sporesc interesul elevilor pentru geografie, stimulează 
dorinţa de cunoaştere și curiozitatea de a înțelege temeinic obiectele 
şi fenomenele înconjurătoare. Contactul cu natura produce copiilor o 
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impresie puternică, lasă urme adinci în amintirea lor, le trezește senti- 
mentul de dragoste pentru natura înconjurătoare. A 

Prin organizarea sistematică de excursii (la început în orizontul 
local) elevii pot fi pregătiţi treptat să înțeleagă obiecte și fenomene 
geografice mai depărtate, să-și facă o imagine mai clară asupra ţării 
noastre şi asupra altor regiuni geografice ale Globului. CI, 

Prin toate aceste trăsături excursia are un puternic caracter aplicativ 
întrucit creează elevilor posibilitatea de a recunoaște și a recapitula o 
mare parte a materiei predate la clasă sau de a dobindi reprezentări 
despre obiecte și fenomene ce vor fi apoi analizate la clasă. $ 

De asemenea excursia poate fi un bun prilej pentru dobîndirea unor 
deprinderi şi priceperi folositoare pentru viaţă: aprinderea unui foc, 
pregătirea hranei, a adăpostului, reparatul echipamentului ș.a. Aceste 
deprinderi practice au mare importanţă pentru dezvoltarea unor calităţi 
morale ca spre exemplu: spiritul de colectiv, voinţa, iniţiativa, dis- 
ciplina etc. 


CLASIFICAREA ȘI CONȚINUTUL EXCURSIILOR GEOGRAFICE 


Excursiile pot fi clasificate în: a) excursii de scurtă durată în timpul 
cărora, se fac aplicaţii în orizontul local (în natură sau unități indus- 
triale şi agricole, muzee etc.) şi b) excursii de durată cu un itinerar 


complex. 
EXCURSII, APLICAŢII (00 ma LOCAL 


Conţinutul principal al acestui gen de excursii este studiul geogra- 
fic al împrejurimilor școlii: al străzii, satului, comunei sau oraşului, 
mergind treptat pînă la cunoașterea judeţului natal. 

Tema: „Strada, satul, comuna sau orașul nostru“ poate fi una din 
temele de bază atit pentru aplicaţii la geografia generală la clasa 
a V-a, cît și pentru concretizarea unor cunoștințe prevăzute de pro- 
grama de geografie a clasei a VIII-a — studiul geografiei Patriei. 

Aplicaţii care se pot face în funcţie de conţinutul programei șco- 
lare pot fi: 

— o aplicaţie (sau mai multe) în legătură cu geografia matema- 
tică. Se poate face în acest scop o ascensiune pe o înălțime pentru 
efectuarea unor observaţii privitoare la orizont și linia orizontului; 

— o aplicaţie pentru observaţii hidrografice în care se pot depista 
elemente ale apelor subterane, apelor de suprafaţă, dinamica apei curgă- 
toare, zăpada și gheaţa, lacurile și mlaștinile. 

În mod similar se pot organiza aplicaţii de teren cu observaţii asu- 
pra reliefului, vegetației și faunei, În aceste aplicaţii de teren (ex- 
cursii), pe lîngă cunoașterea ținutului natal se va urmări ca elevii să 
se obișnuiască cu munca organizată de cercetare științifică a terenu- 
lui, să înveţe cum să observe și să analizeze diferitele obiecte și fe- 
nomene geografice întilnite pe parcurs. Fiecare aplicaţie trebuie să 
aibă o temă precisă ce urmează să fie realizată în timpul afectat. Se 
pot fixa ca teme: orientarea în natură cu ajutorul diferitelor mijloace; 
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ridicarea topografică a unui drum; interpretarea formelor de relief și 
valoarea lor economică; studierea formelor de relief rezultate din ac- 
jiunea agenţilor externi (eroziune şi acumulare); studierea solurilor 
şi realizările obținute de centrele de cercetare etc. 

Indiferent de tema ce se studiază, este necesar ca elevii să fie în- 
drumaţi să facă legătura între cele învăţate la clasă și cele observate 
pe teren, să compare, să interpreteze, să gindească geografic. Deprin- 
derile pe care le pot dobindi în aceste aplicaţii (de folosire a apara- 
telor şi instrumentelor) le vor fi de mare folos în viaţă, indiferent de 
specialitatea pe care o vor alege. 

Legătura cu practica poate fi accentuată în timpul excursiilor 
printr-o serie de lucrări cum ar fi: plantarea pantelor rîpelor, măsu- 
rarea distanțelor de la cele mai apropiate surse de apă pînă la ogoare 
în vederea irigaţiilor, căutarea zăcămintelor folositoare în împrejuri- 
mile localităţii, stabilirea locului celui mai potrivit pentru construi- 
rea unui stăvilar pe apa din apropiere etc, 

Trepiat se va putea trece la studierea unor teme care să-i obiș- 
nuiască pe elevi cu sinteze geografice elementare: „Situaţia geografică 
a localităţii noastre“, „clima localităţii noastre”, „riul nostru“, „zăcă- 
mintele minerale din ţinutul nostru“, „plantele şi animalele din tinu- 
tul nostru" etc. 

Studierea naturii poate fi eșalonată pe tot parcursul anului în func- 
ție de anotimpuri. Așa de pildă, viața plantelor şi a animalelor se va 
studia vara și iarna; primăvara se vor observa topirea zăpezii, urmările 
inundaţiilor, evidenţiindu-se faptul că natura este supusă unei acţiuni 
permanente din partea omului, care o schimbă și o preface mereu în 
interesul societăţii umane. 

Economia localităţii natale va putea fi studiată nemijlocit prin vi- 
zite la fabrici, uzine, exploatări de minereuri, forestiere, la LAS., 
C.A.P. etc. În aceste aplicații se poate folosi comparația între trecut și 
prezent cu evidenţierea marilor, realizări obținute în; anii construcţiei 
socialismului. 

Un obiectiv important al excursiilor în ţinutul natal poate fi cu- 
noașterea creaţiilor populare locale, a folclorului localităţii respective. 

Pentru cunoașterea județului şi a patriei se vor utiliza excursiile 
organizate mai ales în timpul vacanţelor de vară. Aceste excursii, față 
de cele desfăşurate în localitatea natală, lărgesc orizontul geografic al 
elevilor și totodată adîncesc cunoștințele datorită timpului şi distan- 
țelor mai mari pe care le parcurg, în care întîlnesc peisaje tot mai 
diversificate din punct de vedere geografic, atît sub aspect fizico-geo- 


grafic cît şi economico-geografii 
Aplicaţii privind planul și harta. Cunoașterea împrejurimilor şcolii 
trebuie înceapă” cu cartarea locurilor. natale. În acest scop se va 


executa cu elevii planul satului sau al cartierului, ceea ce constituie 
o nouă etapă faţă de clasele III—IV, în însușirea unor deprinderi prac- 
tice de a executa un plan topografic, întrucît acum pot fi utilizate noi 
elemente bazate pe cunoștințe de matematică (scara de proporţie). Nu 
trebuie uitat faptul că aceste elemente atit de necesare, în diferite do- 
menii de activitate de mai tirziu se fac în școală în primul rind la 
geografie. 

Pregătirea se face atit în clasă cît și în timpul vizitării satului, co- 
munei sau cartierului, Cunoscînd elementele planului, în timpul vizitei 
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în sat sau cartier, elevii vor fi îndrumați să noteze direcţia străzilor 
după punctele cardinale, eventual să măsoare distanţele cu pasul, să 
noteze locul principalelor instituţii și clădiri obștești, economice, cul- 
turale, sanitare etc. În urma vizitării satului sau cartierului elevii vor 
deţine multe date referitoare la diferite aspecte. Pe baza acestor date 
culese se va» discuta despre ulițele (străzile), piețile, clădirile etc. lo- 
calității respective, insistindu-se asupra direcției, lungimii şi lățimii 
acestora, amplasării construcţiilor. Pentru a da elevilor o imagine 
cît mai clară asupra celor vizitate, profesorul va duce pe elevi pe un 
loc mai ridicat de unde să poată face observaţii de ansamblu asupra 
întregului sat sau cartier, La clasă se fixează pe tablă un plan al sa- 
tului sau cartierului cerindu-se elevilor să recunoască diferite obiecte 
grafice. Se va insista pe acest plan asupra cunoașterii semnelor con- 
venţionale utilizate (semne convenţionale cu' care vor lucra apoi și 
în clasele următoare). Elevii vor nota pe tablă şi caiete. Pentru a în- 
tipări în memoria elevilor semnele convenționale se vor face exerciţii 
explicindu-se cum s-a ajuns la aceste semne (asemănări cu obiecte 
din natură). Clădirile vor fi reprezentate prin dreptunghiuri sau forme 
geometrice care păstrează în mare forma clădirii. Străzile — prin două 
linii paralele mai depărtate sau mai apropiate în funcţie de lărgimea 
străzilor; riul — prin linii şerpuitoare (simple sau duble). Se vor fixa 
semne pentru păduri, fabrici, monumente etc. 

Pentru fixare se vor face exerciții de memorare a semnelor conven- 
tionale. În acest scop se va desena pe tablă un semn convenţional și 
se va cere elevilor să-l recunoască. De asemenea se va numi un obiect 
şi se va cere elevilor să-l deseneze pe tablă şi apoi în caiete. Se pot 
da texte în care obiectele geografice să fie însemnate prin semne con- 
venţionale învățate de elevi. 

Aplicaţii privind studiul (reliefului și climei. TA studiul reliefului va 
trebui să se delimiteze mai ile Şi subunitățile mari: de relief 
în care se află localitatea respectivă. Apoi se va face analiza amă- 
nunţită a reliefului. În acest scop se va atrage atenţia elevilor asupra 
rolului pînzelor acvifere în evoluția reliefului localităţii; rolul reţelei 
hidrografice, a structurii geologice și a compoziţiei petrografice în de- 
terminarea formelor de relief, rolul omului în transformarea reliefului 
(prin arătura efectuată perpendicular pe curbele de nivel, paralel cu 
curbele de nivel, consolidarea versanților prin plantaţii silvo-pomicole, 
crearea unor lacuri de acumulare, care funcţionează ca nivele locale 
de bază a eroziunii etc.). 

Studierea reliefului poate fi un bun prilej şi, totodată, premiza în- 
țelegerii unor probleme de climă locală, cu implicaţii asupra înţelegerii 
fenomenului de: climă în general. Astfel se va putea arăta că elemen- 
tele climei se schimbă în funcţie de altitudinea reliefului, iar în legă- 
tură cu aceasta se schimbă solul și vegetaţia. Pe baza unui chestio- 
nar se vor putea culege date utile de la localnici în legătură cu diferite 
elemente meteorologice ca de pildă; unde sînt locurile cele mai fri- 
guroase ori mai călduroase în perimetrul oraşului sau a zonei incon- 
jurătoare; dacă există inversiuni termice și efectul lor în poluare; unde 
sînt cele'mai frecvente ploi ori înzăpeziri; în care locuri sînt mai frec- 
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vente ploile cu grindină, ori brumele cele mai timpurii sau cele mai 
tirzii; în care sector suflă mai puternic vîntul; în care parte durează 
mai mult ceața; dacă există brize de coastă (de deal ori de munte); 
unde întirzie mai mult topirea zăpezii etc, 

În timpul aplicaţiei referitoare la clima localităţii se vor nota pe 
hartă anumite date privind trecerea gradată ce se observă în zonifi- 
carea solurilor și a vegetației. Studierea climei locale se va finaliza 
cu explicarea tipului de climă în care se află comuna sau orașul na- 
tal, arătindu-se totodată măsurile care s-ar putea lua pentru ameliora- 
rea unor aspecte nefavorabile. Astfel se poate arăta că ţinînd seama 
de direcţia sau direcţiile din care bat vinturile dominante, amplasa- 
rea diverselor întreprinderi industriale trebuie să se facă numai în 
anumite sectoare pentru a feri populaţia de efectul dăunător al fumu- 
lui de fabrică și al prafului etc. Fiecare element analizat se va finaliza 
cu concluzii de ordin economic și cu măsuri de înlăturare a aspectelor 
negative. 


Aplicaţii privind(rețeaua hidrografică. În aceste aplicaţii se clarifică 
a T 


originea apelor curg apelor asupra scoarței teres- 
tre şi rolul lor în economie. 

Se explică sumar, în timpul pregătirii aplicației, circuitul apei în 
natură (dacă aplicația face scopul pregătirii temei sau se recapitu- 
lează elementele referitoare la acest circuit, dacă aplicația se efectuează 
în scop de fixare a unor cunoștințe referitoare la rețeaua hidrografică). 

În timpul aplicației la izvor, se discută şi se reține faptul că apa 
este transparentă, că este mai rece sau mai caldă (că are deci diferite 
temperaturi) și se precizează 'că izvorul este locul unde iau naștere 
firișoarele de apă care, mai multe la un loc, dau naștere pîraielor, 
apoi riurilor și fluviilor. - 

Pornind de la izvor și urmărind apoi cursul apei pe piriu, se arată 
elevilor lăţimea şi adîncimea acestuia — atît de mică la început în- 
cit se poate trece peste el sau prin el, neconstituind o piedică pentru 
circulație. Particularitatea principală este scurgerea apei pe pantă. Se 
stabileşte apoi malul drept şi stîng, viteza de scurgere a apei în func- 
ție de pantă, acţiunea de spălare a solului de către apă, confluenţa 
a două sau mai multe piraie și obîrșia. Se culeg informaţii despre fo- 
losirea apei de către oameni (pentru legumicultură, pentru adăpatul vi- 
telor, pentru alimentarea cu apă a orașelor, întreprinderilor indus- 
triale etc.). 

La rîu se observă: lăţimea albiei (de pe pod se stabilește malul 
drept şi sting), viteza de scurgere a apei, meandrele, malurile înalte 
și abrupte, urmările acţiunii de spălare a apei, locul de aluvionare. 

La confluenţă se observă modificările rîului după primirea afluen- 
tului (mai lat, cu apă mai multă etc.) Sa cer informații asupra locului 
unde se produc revărsări, pagubele ce le aduc și mijlocul de luptă 
contra acestora (diguri). Importanţa economică a rîului. 

Observațiile în excursie și discuţiile la clasă, machetele şi tablou- 
rile trebuie să lămurească și o serie de probleme de ordin economic 
ca de exemplu: 

— care sînt locurile de revărsare a rîului, ce urmări au acestea şi 
ce măsuri s-au luat pentru oprirea lor; 
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— cum sînt folosite apele rîului: pentru pescuit, irigaţii, construc- 
ţii de hidrocentrale, pentru transport etc, 

Lecturile trebuie să întregească cunoștințele legate de apele curgă- 
toare. Ele se vor alege în funcţie de elementele riurilor ce nu pot fi 
studiate local (de exemplu lecturi despre fluviul Dunărea pentru 
elevi ce nu locuiesc pe malul ei sau nu au posibilitatea imediată s-o 
vadă), despre folosirea de către om a apei etc. 

Pînă la formarea deprinderii de a arăta corect apele curgătoare 
pe hartă* elevii vor fi conduşi de către profesor prin întrebări. 

Arată cursul rîului... în ce direcţie curge acesta?,.. arată de 
unde izvorăşte riul. ..? și cum se numesc munții respectivi; pînă unde 
curge acest rîu prin munţi?... citeşte ce localitate se află în apro- 
piere?.... arată cursul acestui riu printre dealuri ...; citește pe hartă 
prin ce localităţi curge el...; oprește-te la vărsarea rîului... în ce 
rîu se varsă... .; citeşte ce localitate se află în apropiere. 

Studiul reţelei hidrografice se poate încheia cu teme simple de 
sinteză care pot consta în întocmirea unui plan topografic asupra reţe- 
lei hidrografice cu curs permanent sau temporar, al lacurilor, bălților 
şi izvoarelor (atitea cîte sînt în cuprinsul localităţii). 

Pentru observaţii se va alege o înălțime din preajma localităţii 
de unde se poate vedea care este aspectul general al reţelei hidrogra- 
fice, ce lacuri sau bălți există în momentul cercetărilor și cum se poate 
vedea linia izvoarelor generate de anumite pinze acvifere subterane. 

Schimbînd cît mai multe locuri de observaţii se vor înscrie pe harta 
hidrografică (folosind și date culese de la localnici) porțiunile de curs 
permanent, ori curs temporar ale unui piritu, existența pînzelor acvifere 
şi debitul izvoarelor în litri pe secundă (determinate prin măsurători 
directe cu ajutorul vasului gradat și al cronometrului), calitatea apei 
(sălcie, potabilă, minerală), starea lacurilor, bălților ori iazurilor, frec- 
venţa și amploarea inundaţiilor, adîncimea albiei minore a rîului prin- 
cipal și construirea pe baza datelor staţiunii hidrometrice a curbei de 
regim hidrografic. Activitatea desfășurată în legătură cu rețeaua hidro- 
grafică pe lingă efectul instructiv-educativ asupra elevilor, poate avea 
și unul de interes local practic. Astiel concluziile pot fi concretizate 
în propuneri pentru consiliile populare privind amenajări hidrotehnice 
în scopul dezvoltării economiei localităţii respective. 

Pui Pentru smaini Gonmiigr, a vegetatiei sl- otel se recomandă cola- 
borarea cu profeso. de ştiinţe naturale. r: 

Activitatea de teren va fi precedată de cea de la clasă unde elevii 
vor fi îndrumați să se deprindă cu recunoaşterea diverselor tipuri de 
sol, de plante, animale, să poată carta pe teren răspindirea geografică 
a solurilor, a faunei şi a florei, să se deprindă a lua eșantioane de sol, să 
facă ierbare, insectare, conservare de animale etc. De asemenea vor 
trebui să înțeleagă interdependenţa dintre relief, climă, ape, vegetaţie, 
sol, faună și populaţie. 

Pe teren, în mediul natural, aceste cunoștințe vor fi aprofundate 
şi amplificate. Observațiile vor fi încheiate cu propuneri practice pri- 
vind căile de folosire a solurilor, vegetației și faunei în scopul creș- 
terii producţiei agricole și a resurselor economice în general, insis- 


* Uneori eleyii, chiar la clasa a VIII-a mai fac încă greșeli. 
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tindu-se în special asupra creării de spaţii verzi (la orașe), silvo-po- 
micole, plantaţii de arbuști fructiferi etc, 

Aplicaţii de geografie aVpopulaţiei: Problemele de geografie a popu- 
laţiei' provoacă interes în rîndurile elevilor. Studiul acestei pro- 
bleme va trebui să lămurească următoarele aspecte: cauzele apariției 
şi fixării satului, comunei, orașului, în locul în care se află în prezent. 
La cauze se vor menţiona atit influenţa condiţiilor naturale cit și cau- 
zele de ordin economic (schimbările determinate de noua sistemati- 
zare a localităţilor). Pe baza documentelor scrise și a informaţiilor ori 
a descoperirilor locale proprii se va face un scurt istoric asupra satu- 
lui (orașului) de la apariţie pină în etapa actuală. 

Pe baza documentaţiei statistice şi a anchetelor de teren, la apli- 
caţiile din cuprinsul orașului se vor determina, zonele funcţionale ale 
orașului, cartiere în care predomină locuințele — zona rezidențială; 
cartiere în care predomină unităţile industriale — zona industrială; 
cartiere în care dominante sînt unităţile comerciale — zona comercială; 
cartiere în care predomină unităţile administrative orășenești — zona 
administrativă etc. În încheiere se va arăta tipul în care se încadrează 
orașul (satul) în ceea ce privește structura (cu locuinţe compacte, 
adunate, răsfirate, risipite) în total sau pe cartiere și structura (tip 
vechi, tip nou sau geometric, tip mixt). 

Se vor menţiona așezămintele culturale și importanţa acestora. În 
final se vor arăta transformările survenite în anii construirii socialis- 
mului. 


Aplicaţii de| geograiie economică. Aplicațiile de geografie economică 


se pot face atit pe aspectele particulare (vizite la CAP, LAS. 
fabrici, uzine), cît și pe ansamblul economiei comunei sau orașului, Se 
poate pleca deci fie de la general la particular, fie invers. Cele două 
aspecte trebuie dealtfel îmbinate permanent. 

În situaţia în care se pleacă de la ansamblu, e necesară o pregă- 
tire de cabinet a elevilor în cadrul căreia se va face la început o 
scurtă caracterizare generală a economiei actuale a centrului populat 
respectiv, arătîndu-se istoricul dezvoltării acestei economii în timp şi 
mai ales deosebirea între situaţia dinainte și după 23 August 1944. 
Din prezentarea sumară a situaţiei generale, elevii trebuie să înţe- 
leagă care a fost și care este structura economiei orașului (satului), 
adică să se vadă raportul dintre diferitele ramuri principale ale eco- 
nomiei locale (industrie, agricultură, viața comercială etc.). 

La 'geografia industriei se vor scoate în evidență condiţiile în care 
s-au dezvoltat diferitele ramuri și. subramuri industriale existente în 
localitatea respectivă, de unde se aprovizionează unităţile industriale 
cu energie electrică, mînă de lucru etc., ce produse dau aceste între- 
prinderi industriale, care este aria lor de deservire și ce legături au 
cu alte unităţi industriale din judeţ sau din țară, 

În localităţile rurale se va pune accent pe modul de utilizare a te- 
renului (păduri, teren arabil, livezi, podgorii, pășuni, drumuri etc.). 
Pregătirea teoretică va continua cu observaţii directe în teren unde 
elevii vor fi îndrumați să carteze repartiția acestor elemente ale eco- 
nomiei, rurale și orășenești. 
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Aplicațiile de teren, ca aspecte particulare, care ajută la înțelegerea 
economiei comunei sau orașului în ansamblu, se realizează prin orga- 
nizarea de excursii, vizite. Acestea se desfășoară fie în cooperative 
agricole de producţie și întreprinderi agricole de stat, fie în fabrici 
și uzine, ori la ee-sau-expoziţii.—_____ 

Vizita la o pooperativă agricolă de producţie.) Începe cu o pregă- 
tire organizatorică și teoretică prealabilă. 

În cadrul pregătirii organizatorice profesorul va trebui să ia legă- 
tura cu secţia agricolă a Consiliului popular comunal sau judeţean de 
unde poate primi materialul documentar și harta sau planul C.A.P. 
saw IAS. pe care urmează să-l viziteze cît şi aprobările necesare 
vizitei. 

Pregătirea teoretică constă din lămurirea elevilor pe baza unor mo- 
tivații documentare asupra unor aspecte ca: istoricul formării C.A.P. 
sau L.A.S.; așezarea şi întinderea C.A.P. sau LA.S; solul și condiţiile 
climatice; caracterul producţiei; metodele de lucru folosite; mecaniza- 
rea procesului de producţie; diferite sectoare de producţie şi proble- 
mele specifice; viața celor ce lucrează în aceste unităţi agricole. Pe 
baza acestei pregătiri organizatorice şi teoretice profesorul întocmește 
planul vizitei. 

Vizita pe teren trebuie să se desfășoare conform programului sta- 
bilit la toate sectoarele unităţii agricole. Se asigură astfel, cu ajutorul 
imaginilor, o adincire şi completare a cunoștințelor teoretice dobîndite 
la clasă la capitolul de geografie a agriculturii. Se vor vizita în acest 
scop: grădina de legume (făcindu-se observaţii asupra felului irigaţiei); 
cîteva din culturile de cimp (griul şi porumbul), via și livada, cerîn- 
du-se relaţii asupra producţiei sectorului zootehnic și, eventual, prisaca. 

Profesorul va căuta să scoată în evidenţă acele aspecte și pro- 
bleme care au contingență cu geografia: condiţiile naturale ale uni- 
tăţii (relieful; microclimatul, apele), unele probleme locale (inundaţii, 
grindină, brumă) și felul cum sînt combătute, dotarea gospodăriei cu 
mijloace tehnice, producţia unității respective și rolul ei în aprovizio- 
narea oraşelor etc. 

Se va vizita de asemenea grupul social. (căminul cultural, clubul, 
terenul sportiv, creşa, dispensarul ș.a.). Dacă se obţine acordul cetă- 
țenilor vor fi vizitate şi unele gospodării ale țăranilor cooperatori 
unde se vor scoate în evidenţă schimbările survenite în viața acestora 
prin comparație cu trecutul (vor fi cerute informaţii de la cetăţeni). La 
terminarea vizitei, pe teren sau la clasă, profesorul, prin întrebări adre- 
sate elevilor, va face legătura dintre programa și manualul școlar şi 
cele văzute pe teren și va extinde apoi cunoștințele la situația din ju- 
deț şi din ţara întreagă. Imaginile dobiîndite în timpul. vizitei vor fi uti- 
lizate apoi ori de cîte ori materia predată la clasă o va cere. 

Viaitarea (oafăţilor îăvstrat6) Vizitele la întreprinderi industriale 
au o deosebită tmporlanjă pentru înțelegerea marilor prefaceri econo- 
mice-sociale prin care trece astăzi țara noastră. O astfel de vizită 
trebuie nu numai să-i familiarizeze pe elevi cu particularităţile teh- 
nico-economice ale producţiei respective, ci totodată să dea elevilor o 
idee completă despre întreprinderea respectivă, privită ca un organism 


unitar ce se încadrează armonios în întreaga noastră economie naţio- 
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nală. Evident, într-o asemenea vizită, procesele tehnologice de pre- 
lucrare a materiilor prime trebuie explicate doar în linii gene- 
rale, accentul trebuind să cadă pe aspectele geografice. În acest scop, 
problemele care ar trebui lămurite elevilor ar putea fi următoarele: 
motivele economice care au determinat înființarea întreprinderii; re- 
laţiile economice stabilite de întreprindere cu alte întreprinderi (pro- 
Curarea materiilor prime, desfacerea produselor); energia folosită; rolul 
întreprinderii respective în ansamblul economiei locale sau republi- 
cane etc, La întreprinderi cu producţii variate, e indicat să se urmă- 
rească procesul de producţie al unui singur produs de la intrarea în 
fabricaţie pînă la stadiul final. r 
Vizita va începe cu o conversație introductivă în care se arată is- 
toricul uzinei, materiile prime şi semifabricate folosite, producția, 
cu enumerarea etapelor principale ale procesului tehnic, Explicaţiile 
e bine să le dea un inginer sau tehnician din întreprindere, profesorul 
ăi i este cazul pentru a face accesibilă 
elevilor explicaţia, cît Şi pentru a face legătura cu problemele explicate 
la clasă. În finalul vizitei se vor recapitula etapele parcurse. Rezultatele 


excursiei (vizitei) pot fi utilizate în diferite moduri. Astfel, se pot or- 
ganiza lecţii speciale în cadrul clasei sau a cercului de geografie pe 
problemele cercetate. 


Dintre toate genurile de excursii, cele de durată au caracterul cel 
mai geografic. Aceasta deoarece într-un interval mai mare de timp 
se pot vedea mai multe regiuni geografice, cu un relief mai variat, 
cu peisaje deosebite, cu zone economice vizibil diferenţiate etc. Cu 
alte cuvinte, se pot face aplicaţii atit de geografie fizică cât și econo- 
mică. Acestea de obicei se organizează în timpul vacanţelor de vară. 

Pregătirea_itinerarului va începe încă din primul trimestru al anu- 
lui? Pahare FSA aLulul + România profesorul fixează mai multe iti- 
nerare care vor trebui să îmbine regiuni bine cunoscute cu altele 
încă necunoscute. Urmează fixarea obiectivelor principale şi a eta- 
pelor zilnice. Profesorul va tine cont de virsta elevilor și de rezistenţa 
lor fizică, de scopul didactic, de durata excursiei, de numărul elevilor 
din colectiv, de costul excursiei, de posibilităţile de cazare şi de mij- 
loacele de transport. 

Aceste itinerare proiectate sînt discutate cu conducerea şcolii și 
apoi cu părinţii și cu elevii și se hotărește de comun acord itinerarul 
care va fi efectuat. 

Se cer apoi aprobări pentru transport pe C.F.R. (dacă excursia se 
efectuează cu trenul) sau pe LT.T.A. (dacă se efectuează cu autobuzul). 
Se scriu adrese către diferite şcoli de pe traseu pentru cazări, mese 
calde, aprobări de vizite etc. iar ministerelor de resort pentru aprobări 
de vizite în întreprinderi miniere și industriale. 


Fredătirca elevilor. După fixarea itinerarului se ține o adunare cu 
elevii care va fi prezentat itinerarul în toate detaliile acestuia. Ele- 
vii care participă vor fi împărțiți pe pe, fiecare primind sarcini 
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precise pentru fiecare elapă a excursiei. Se afişează tabele cu echi- 
pamentul şi cu alimentele necesare. Se ţine, în continuare, o şedinţă de 
pregătire ştiinţifică în care elevilor li se comunică bibliografia nece- 
sară pregătirii teoretice şi se prelucrează regulamentul excursiei. Cer- 
cul de geografie, în timpul anului, va avea ca obiectiv principal pre- 
gătirea excursiei sub toate aspectele atit teoretice cît și organizatorice. 

O altă problemă este formarea colectivului de profesori în așa fel 
încit la 10 elevi participanţi să revină un profesor. Fiecare profesor 
va avea sarcini precise atit în pregătirea excursiei pe parcursul anului, 
cit şi în timpul desfăşurării acesteia pe teren. 

Eiectuarea excursiei. Dacă se călătoreşte cu trenul, atunci elevii 
varn gripa mim Singur vagon sau două vagoane vecine. Profesorii 
trebuie să se împartă pe compartimente pentru a ajuta pe elevi ori 
de cîte ori aceasta se impune. În timpul excursiei profesorul conducă- 
tor va da explicaţiile necesare”. La capătul unei etape se pot face re- 
capitulări (rememorări) pentru a se fixa problemele principale care 
trebuie reţinute. La sfirşitul excursiei este necesară o „şedinţă de în- 
cheiere“ în care elevii, dinainte desemnaţi, fac scurte dări de seamă. 
Trebuie reliefate aspectele educativ-patriotice întilnite care vor fi 
ilustrate şi cu fotografiile efectuate pe parcurs, cît şi cu unele lecturi 
sau note din presa de specialitate. 

Excursii tabără. Excursiile de acest gen aparţin categoriei ex- 
cursiilor de durată. Acest gen de excursii este foarte indicat pentru elevii 
din clasele gimnaziale (cls. V—VII). Se alege ca loc de tabără o lo- 
calitate accesibilă în privința mijloacelor de transport. Cazarea se poate 
face în corturi, şcoli sau case particulare. Din locurile de bază se pleacă 
în fiecare zi în altă direcţie, după un plan în prealabil stabilit; se fac 
aplicații cu caracter fizico-geografic şi economico-geografic în legătură 
cu materia anului. 

_Avantajeleyacestui gen de excursii sînt următoarele: elevii ajung 
să cunoască în mod amănunţit o regiune; ei pot aprofunda problemele 
fizico-geografice şi economico-geografice mult mai bine decit în ex- 
cursiile pe itinerare lungi; participanţii au condiţii bune de odihnă, 
de aceea randamentul aplicaţiilor este superior, celui obținut în ex- 
cursiile obişnuite de durată, în care oboseala își spune cuvîntul; edu- 
caţia patriotică, deprinderile gospodăreşti, conviețuirea în grup, toate 
acestea se realizează în tabără, în condiţii apreciabile. ` 

În concluzie, excursiile geografice pot fi foarte variate — de la apli- 
cațiile în orizontul local, pînă la cele de cunoaştere a întregii ţări. In 
toate genurile de excursii elevul îşi îmbogățește cunoștințele şi totodată 
dobindeşte o cunoaştere mai profundă a diverselor probleme de care 
se ocupă geografia pe ansamblu. Natura şi economia patriei oferă din 
acest punct de vedere o inepuizabilă sursă de îmbogăţire a gîndirii 
geografice. 

Aceste rezultate se pot obține dacă în excursii profesorul organiza- 
tor şi conducător nu urmăreşte doar aspecte unilaterale (numai fizico- 
geografice sau numai economico-geografice), ci complexe. Cu toată 


* Aceste explicații sint trecute în planul metodic întocmit de profesor în tim- 
pul anului, plan în care sint prevăzute aplicaţiile cu caracter geografic pentru fie- 
care parte a itinerarului. 
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varietatea şi schimbările dese de imagini pe care le oferă o excursie, 
ceea ce menţine trăsătura de unire între ele, o constituie interpre- 
tarea şi caracterizarea făcută de profesorul de geografie care are ro- 
lul de conducător ştiinţific (indiferent de compoziția de profesori par- 
ticipanţi la o excursie de durată). Pentru explicaţiile pe care le dă profe- 
sorul trebuie ales întotdeauna momentul psihologic cel mai potrivit, 
cînd intervenţia poate da maximum de randament. Procedind cu mă- 
sură, exprimind clar, intervenind numai cînd este necesar, vorbind 
concis, (iar cînd se impune cu pasiune) reliefind în mod corect aspec- 
tele întilnite, se pot obţine nu numai rezultate instructive, ci şi educa- 


tive, de trezire a dragostei, a respectului și preţuirii pentru tot ceea ce 
elevii întîlnesc pe traseul excursiei. 


Scanned with CamScanner 


Partea a doua 


FORMAREA NOŢIUNILOR GEOGRAFICE 


Capitolul IX 
FORMAREA NOŢIUNILOR GEOGRAFICE PE CLASE 


DIALECTICA FORMĂRII NOŢIUNILOR GEOGRAFICE 


însuşirea conștientă a geografiei de către elevi este posibilă numai 


dacă se ajunge la formarea unui sistem de noțiuni din cele două ramuri 
de bază ale geografiei — fizică și economică. Cu ajutorul noţiunilor 
se realizează o anumită ordine în bogăţia de material faptic de care 
dispune geografia. în cuprinsul noțiunilor, obiectele și fenomenele 
geografice sint grupate şi clasificate în funcţie de trăsăturile lor carac- 
teristice, ceea ce permite, în urma confruntării acestora, să se desprindă 
elementele care le apropie sau le diferențiază. 

Noţiunile: geografice reprezintă abstracții, dar acestea au aproape 
întotdeauna o bază concretă, un suport material format de reprezen- 
tări. Cu ajutorul reprezentărilor elevii fac cunoştinţă cu realitatea 
concretă geografică, cu diversele obiecte sau fenomene aşa cum se 
manifestă acestea în starea lor naturală. Pentru a se ajunge la cu- 
noașterea ştiinţifică a geografiei este necesar să se descopere cauzele 
care stau la baza diferitelor obiecte sau fenomene, legăturile de in- 
terdependenţă dintre obiectele şi fenomenele geografice din cuprinsul 
aceluiași grup sau între grupe diferite de obiecte şi fenomene, În acest 
scop este necesar să se depășească treapta reprezentărilor. şi să se 
ajungă la treapta logică a cunoaşterii, care presupune iormarea de no- 
țiuni geografice. Deci, procesul torm rii noţiunilor cere, pe de o parte, 
să se transmită o suficientă cantitate de material faptic (obiecte, feno- 
mene, date geografice), pe de altă parte el impune ca aceste date să fie 
valorificate cu ajutorul unor procese de gîndire, prin care obiectele 
și fenomenele la care ne-am referit sînt integrate în cuprinsul unor pro- 
bleme cu care trebuie să rămină elevii la terminarea fiecărei trepte 
de învățămînt, | 

Predarea geografiei în școală face parle din procesul de învăţă- 
mînt, Învăţămintul în ansamblul său constituie un proces de cunoaș- 
tere, însă un proces specific de cunoaștere, Ca formă a procesului de 
cunoaștere, învățămîntul în general, prin urmare şi cel geografic, ur- 
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mează calea dialectică arătată de V. I, Lenin „De la intulrea vie, la 
gindirea abstractă şi de la oa la practică!, Rezultă de aici că baza de 
plecare a cunoștințelor trebuie să fie, pe cit posibil, intuirea directă 
a realităţii geografice și a conţinutului unor materiale didactice aju- 
tătoare: film, diafilm, tablouri, planşe, fotografii, scheme etc, 

Noţiunile reflectă însuşirile generale, esențiale ale obiectelor şi fe- 
nomenelor, De exemplu, noțiunea de munte reflectă ceca ce e esenţial, 
general și comun tuturor munţilor de pe suprafața Pămîntului, indi- 
ferent de regiunea geografică în care se află, de configurația sau 
structura geologică, Desprinderea esenței lucrurilor, a generalului din 
obiectele şi fenomenele geografice impune ca în procesul cunoașterii 
să se depăşească treapta sensorială cu ajutorul căreia sînt oglindite 
în conştiinţă diferite însușiri individuale ale obiectelor și fenomene- 
lor. Treapta superioară senzaţiilor o constituie percepția care reflectă 
obiectele şi fenomenele geografice în totalitatea lor, făcînd astfel cu- 
noscută imaginea obiectelor sau a fenomenelor geografice. În urma 
desprinderii de obiectul sau fenomenul analizat, imaginea acestora se 
păstrează în conștiință cu ajutorul reprezentărilor, Noţiunile se for- 
mează pornindu-se de la percepții şi reprezentări. În procesul de for- 
mare a noţiunii, percepțiile și reprezentările despre obiecte şi feno- 
mene sint supuse proceselor de gindire: analiză, sinteză, abstractizare 
şi generalizare. În procesul de analiză a obiectelor sau fenomenelor 
trebuie să se scoată în evidenţă ceea ce este esenţial și comun grupu- 
lui de obiecte sau fenomene a cărei noțiune vrem să o formăm, tră- 
sături care vor fi apoi reunite prin sinteză. Pentru aceasta e necesar 
ca obiectele sau fenomenele analizate să fie cît mai variate. De exem- 
plu, în formarea noţiunii de izvor, este necesar să folosim cel puţin 
două imagini — una, în care izvorul este localizat pe fundul unei rîpe, 
altul, pe panta unui deal. E necesar ca și debitul acestora să fie cît 
mai variat. În acest fel, în procesul analizei, elevii rețin mai uşor nota 
esenţială — ieşirea apei la suprafaţa pămîntului, notă comună ambelor 
izvoare şi fac abstracţie de notele neesențiale — debit, forme de re- 
lief etc. Însuşirile esenţiale pot fi mai uşor sesizate şi reţinute de elevi, 
întrucît ele rămîn constante, în vreme ce însușirile neesenţiale pot să 
difere de la un obiect la altul. Procesul de abstractizare are ca specific 
operaţia de dezvăluire a însușirilor esenţiale care vor îi generalizate, 
adică extinse asupra întregului grup de obiecte sau fenomene a căror 
noţiune o formăm. 

Pentru a evita o generalizare unilaterală, Kobanova-Meller reco- 
mandă ca generalizarea să se facă în două etape, În prima etapă se 
compară două obiecte geografice sau imaginile lor şi se rețin notele 
esenţiale. În etapa a doua, se compară aceleași obiecte geografice, 
dar se urmărește dezvăluirea însușirilor neesenţiale, care variază de 
la un obiect la altul. De exemplu, noțiunea de izvor (exemplificată) — 
comparindu-se cele două imagini cu izvoare, în prima etapă se reține 
nota esenţială — țișnirea apei subterane la suprafață, în etapa a doua 
se compară cele două imagini și se rețin însușirile neesenţiale: debi- 
tul apei, forma de relief în care este plasat izvorul etc, Concluziile la care 
se ajunge prin observaţiile licute, reprezintă generalizarea referitoare 


1 y, I. Lenin: Caiete ilozolice, BSPLRu Bucureşti, 1956, p. 140. 
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la însuşirile neesenţiale. Opunerea însușirilor esenţiale și neesenţiale = 
ca în exemplul analizat — e un procedeu ce asigură asimilarea temei- 
nică a noţiunilor de către elevi, ferindu-i de generalizări parțiale. 


CERINȚE CE TREBUIE RESPECTATE IN FORMAREA NOȚIUNILOR 


Pentru a forma noţiuni corecte la elevi, în procesul transmiterii cu- 


noștinţelor, profesorul trebuie să respecte anumite cerinţe: 
a) Astiel, pentru formarea oricărei noțiuni, trebuie să se lucreze 


nu numai în cadrul uneia sau mai multor lecţii special rezervate pentru 
acest scop, ci și pe parcursul unei trepte de învățămînt sau chiar de-a 
lungul tuturor anilor de școală. 


Pentru a ilustra această cerință, dăm ca exemplu formarea noțiu- . 


nilor de vegetație și animale. Aceste noţiuni se conturează încă din 
primul an cînd se predă geografia ca obiect independent de învăţă- 
mint, adică de la clasa a III-a. În această clasă cunoștințele despre 
vegetaţie și animale se restrîngla o regiune geografică bine definită — 
judeţul. Descrierea vegetației judeţului se face în funcţie de formele 
de relief. Astfel, elevii sesizează, sub îndrumarea profesorului, legă- 
tura cauzală dintre relief și vegetaţie. Nu se descriu zonele de vege- 
tație ca unităţi distincte, ci se face o prezentare sumară a vegetației 
în cadrul lecţiilor care tratează despre bogăţiile județului natal. 

La clasa a IV-a, prin programa de geografie a patriei, se creează 
condiții pentru relevarea interdependenţei dintre relief şi vegetaţie. 
La această clasă, noţiunea de vegetaţie este prezentată pe zone mari: 
luncă, cîmpie, dealuri, munţi, în funcţie de altitudine. In strînsă legă- 
tură cu vegetaţia se prezintă lumea animală, care aparţine fiecărei 
zone. Noţiunile de vegetaţie şi lume animală se îmbogăţesc şi-şi lăr- 
gesc sfera prin conţinutul programei de geografie fizică generală de 
ia clasa a V-a. La această clasă elevii fac cunoştinţă cu zonele mari 
de vegetaţie și lume animală ale Globului în strinsă legătură cu zo- 
nele de căldură. Zonalitatea pe altitudine — însușită la clasa a IV-a 
în cuprinsul geografiei patriei este completată la clasa a V-a, cu 
zonalitatea vegetației și a lumii animale pe orizontală — de la ecuator 
spre cei doi poli. Noţiunea de ansamblu este înţeleasă pe un plan mai 


larg — deoarece și relația climă, vegetaţie, lume animală este văzută. 


mult mai complex. 

Intervin acum în ajutorul explicării noţiunii de vegetaţie și alte 
noţiuni ajutătoare incluse în capitolul de geografie matematică — for- 
ma Pămîntului, mișcările Pămîntului etc. Noţiunea de vegetaţie se 
îmbogățește treptat cu noi termeni care denumesc formaţii vegetale: 
tundră, taiga, silvostepă, savane, pădure ecuatorială etc. Înțelegerea 
acestor formaţii vegetale, componente ale noţiunii de vegetaţie, se ba- 
zează pe unele reprezentări dobindite anterior de către elevi, referi- 
toare la iarbă, mușchi, pădure de conifere, de fag, stejar etc. Explica- 
tiile date de profesor în timpul formării sau completării noţiunii, tre- 
buie axate pe notele definitorii ale noţiunii, pe trăsăturile caracteris- 
tice care conturează fiecare zonă de vegetaţie. Noţiunile de vegetaţie 
și lume animală se precizează și se concretizează tot mai mult în cu- 
prinsul geografiei regionale a continentelor din clasele următoare. La 
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terminarea unor trepte de învățămînt (școala generală), aceste noţiuni 
îşi găsesc un cimp larg de aplicare și se concretizează în cuprinsul 
geografiei patriei (clasa a VIII-a), Astfel, varietatea vegetației și a 
lumii animale este explicată în funcţie de așezarea geografică a țării 
noastre, de relief, climă și de intervenția omului. Se prezintă caracte- 
risticile zonelor de vegetație din ţara noastră: zona stepelor, silvo- 
stepa, zona pădurilor și cea alpină, reliefîndu-se însușirile esenţiale 
ale fiecărei zone: peisaj, lărgime etc. 

b). Noţiunile se formează corect dacă se bazează pe cît posibil și 
pe observații directe asupra obiectelor şi fenomenelor geografice. 

Respectarea acestei cerințe presupune ca în şcoală profesorul să 
organizeze acțiuni prin care să-i familiarizeze pe elevi cu principalele 
forme de relief, cu apele curgătoare și stătătoare, cu apele subterane, 
cu principalele elemente ale vremii, cu ceea ce este caracteristic ve- 
getaţiei și faunei ținutului înconjurător. 

Prin organizarea unor asemenea observaţii, elevii dobîndesc imagini 
ale obiectelor şi fenomenelor, își formează reprezentări geografice care 
pot fi valorificate la clasă în scopul conturării unor noțiuni geografice. 

c). Conţinutul noţiunilor geograiice trebuie să se stabilească în 
legătură cu particularităţile de vîrstă ale elevilor, cu nivelul pregă- 
tirii lor geografice.  - ` 

Această cerință trebuie înțeleasă în sensul că în fiecare etapă a 
dezvoltării sale, o noțiune trebuie să corespundă pe cît posibil ex- 
perienței de viață de care dispune elevul în momentul respectiv şi 
cunoştințalor pe care le are nu numai de la geografie, ci şi de la alte 
obiecte de învăţămînt. Există mai multe căi de asimilare a noţiunilor: 
a) asimilare pe cale practică; b) asimilare pe cale teoretică; c) asimi- 
lare în care latura teoretică se îmbină cu latura practică. Aşa de 
exemplu, la clasele mici, elevii întrebaţi asupra vremii de afară, răs- 
pund corect printr-o exprimare subiectivă — vremea e frumoasă sau 
urită. Avem de-a face în acest caz cu o asimilare practică unilaterală, 
fără ca elevii să fi înţeles vremea ca pe o totalitate de fenomene va- 
riate și care se intercondiţionează reciproc. 

În al doilea caz, să presupunem că dăm elevilor definiţia hărţii şi 
cerem acestora să înveţe să o memoreze. Chestionaţi în legătură cu 
harta, elevii, cel mai adesea, vor răspunde corect, Vor reproduce de- 
finiția fără nici un fel de greșeală. Înseamnă oare că elevii şi-au în- 
sușit conţinutul noţiunii de hartă ca pe „o reprezentare aproximativă, 
micșorată și convențională a suprafeţei sferice a Pămîntului sau a unei 
părţi din ea pe un plan pe care se înfățișează repartiția diverselor fe- 
nomene ale naturii și societăţii?“ Desigur că nu. Aici avem de-a face 
cu un caz în care elevii și-au însușit noțiunea pe cale teoretică uni- 
laterală, Pentru înțelegerea conţinutului noţiunii de hartă, şi nu nu- 
mai a definiţiei, trebuie să se facă cit mai multe exerciţii de lucru cu 
harta, de citire și interpretare a acesteia, Rezultă, că pentru însușirea 
corectă a unei noţiuni. este necesar să se îmbine pregătirea teoretică 
cu cea practică, deci, a trela cale este singura care duce la formarea 
unor noțiuni corecte, i 

d). Verificarea Însușirii noțiunii trebuie să se tacă nu numai pe cale 
teoretică ci și pe cale practică, Verificarea pe cale practică se dove- 
deşte uneori mai eficace decit verificarea pe cale teoretică. Respec- 
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ea teoriei cunoașterii în 


tarea acestei cerințe presupune de fapt aplicar 1 
la gîndirea abstractă şi 


învățarea geografiei, adică de la intuirea vie, 
revenirea apoi la practică. 


Capitolul X 


FORMAREA NOȚIUNILOR DE GEOGRAFIE GENERALĂ 
(CLASA A V-a) 


CONŢINUTUL ȘI IMPORTANȚA INSTRUCTIV-EDUCATIVĂ 
A GEOGRAFIEI FIZICE GENERALE 


Conform planului de învățămint şi programei şcolare pentru gimna- 
ziu, în clasa a V-a se studiază Geografia generală. Predarea cunoștin- 
telor de geografie generală se bazează pe o serie de cunoştinţe ante- 
rioare dobindite în ciclul primar (la Geografia judeţului, clasa a III-a, 
Geografia patriei, clasa a IV-a, Cunoştinţe despre natură ş.a.), pe cu- 
noştinţele empirice ale elevilor și are sarcina principală de a constitui 
baza de noţiuni a însușirii geografiei în gimnaziu. 

însemnătatea predării Geografiei generale în clasa a V-a este su- 
bliniată și de faptul că, la acest nivel se revăd aproape 70% din to- 
talul noţiunilor geografice din gimnaziu. În acest sens, apare obliga- 
torie însușirea temeinică activă şi conștientă de către elevi a noțiuni- 
lor prevăzute, care asigură, în acest fel, baza însuşirii geografiei în ce- 
lelalte clase. 


ASPECTE METODICE GENERALE 


În predarea cunoștințelor de geografie fizică la clasa a V-a, profe- 
sorul trebuie să aibă în vedere o serie de aspecte metodico-didactice 
generale cu un grad înalt de valabilitate, astfel încît însuşirea cunoştin- 
telor prevăzute în programă și manual să se realizeze în mod optim. 

a. O primă cerință metodico-didactică o constituie aceea că proie- 
sorul trebuie să facă apel la fiecare capitol, temă şi lecție, la cunoştin- 
tele anterioare dobîndite de elevi, (în clasele I—IV) la cunoştinţele, 
de la celelalte obiecte (matematică, botanică, istorie, ş.a), la cunoştin- 
tele empirice ale elevilor, precum și la ansamblul de influențe multi- 
media (televiziune, radio, presă), deoarece geografia generală din clasa 
a V-a este un obiect care prin excelenţă are un puternic caracter in- 
terdisciplinar și un conţinut relativ dificil, Această cerință metodico-di- 
dactică se traduce în practica predării-învăţării prin aceea că profeso- 
rul trebuie să facă apel în mod nemijlocit la aceste cunoștințe, Este de 
prisos să insistăm asupra importanţei didactice de a realiza multiple 
legături interdisciplinare cu alte obiecte de învățămint. 

b, Prin structura și conţinutul geografiei fizice generale, se creează 
premisa de bază a formării la elevi a unor atitudini, convingeri şi cu- 
noștinţe în spiritul materialismului dialectic; de aceea, o sarcină im- 
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portantă o constituie tocmai accentuarea educării materialist-dialectice 
A ua prin peri Mia de geografie fizică, sarcină care se 
e într-o măsură spor a geografie în c 

E fra e fe ra p geog n comparaţie cu celelalte 
c. Datorită numărului mare noţiuni, a multitudinii proceselor și 

fenomenelor noi studiate, și, în general, 

acestora, geografia generală din clasa a V-a, este un obiect relativ difi- 

cil. Acest fapt atrage după sine necesitatea obiectivă de a forma la 


chimie, biologie). De aceea, poate mai mult decit la alte clase, la clasa 
a V-a, se impune însuşirea activă, conștientă, temeinică şi completă 
a noţiunilor geografice de către elevi. 

d. Datorită caracterului relativ abstract al unei mari părţi din to- 
talul noţiunilor geografice și fenomenelor studiate în clasa a V-a, o 
cerinţă metodică de primă însemnătate, o constituie legarea strinsă 
a însușirii acestor noțiuni și fenomene de realitatea concretă din ori- 
zontul local și apropiat. Foarte multe noțiuni noi își găsesc în reali- 
tatea din orizontul local și apropiat, un suport nemijlocit și în acest 
fel un important sprijin în însușirea lor activă și temeinică. 

Programa pentru clasa a V-a prevede în acest sens o serie de exer- 
ciții și aplicaţii practice și vizite în orizontul local, care permit în acest 
fel însușirea corespunzătoare a noțiunilor şi fenomenelor de geografie 


e. Deoarece multe din noţiunile și fenomenele de geografie fizică 
sint mai greu accesibile este necesar ca în cadrul predării propriu-zise 
la clasă, să se acorde o importanţă sporită tocmai „accesibilizării“ lor 
prin prezentarea acestora într-o formă adecvată, corespunzătoare nive- 
lului de pregătire și vîrstei elevilor, Această cerință metodico-didactică 
este în aparenţă destul de dificilă. Ea se poate realiza însă în condiţii 
bune prin prezentarea laturii esenţiale a fenomenelor, a trăsăturilor de 
bază ce definesc noţiunile, fără a intra în detalii asupra tuturor caracte- 
risticilor şi trăsăturilor acestora. 

De aceea, „accesibilizarea“ cunoștințelor de geografie fizică repre- 
zintă o condiţie de bază a însușirii lor temeinice de către elevi, 

f. Deoarece ansamblul fenomenelor fizico-geografice reprezintă în 
realitate un „întreg“, cu multiple condiţionări reciproce a elementelor 
şi fenomenelor componente, predarea geografiei generale în clasa a 
V-a, trebuie să aibă într-o foarte mare măsură un caracter de „întreg“ 
care traduce în fapt pe plan metodico-didactic unitatea fenomenelor din 
realitate, 

Cu alte cuvinte, lecţia de zi trebuie să reprezinte în fapt întreaga 
materie parcursă pînă la un moment dat, desigur, în elementele ei esen- 
tiale, în noţiunile și fenomenele de bază îusușite, 

g. Tot ca o cerință metodico-didactică generală menţionăm nece- 
sitatea organizării procesului de învățământ, în modalitățile care să fa- 
vorizeze însușirea activă şi temeinică a cunoștințelor, formarea unor 
deprinderi și convingeri ferme, prin folosirea optimă a ansamblului 
elementelor procesului instructiv-educativ. 

Acest ultim aspect dorim să-l exemplificăm printr-o lecţie: Siste- 
mul solar. 
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a. Scopurile şi obiectivele instructiv-educative, care direcționează 
organizarea procesului de învățămînt sînt următoarele: cunoaşterea 
noțiunilor de sistem solar, sateliți, comete, meteoriți, stele, planete ș.a.; 
denumirea planetelor sistemului solar; cunoașterea ordinii acestora față 
de Soare; cunoaşterea principalelor elemente fizice ale planetelor; 

b. Conținutul minim trebuie să se bazeze pe conținutul lecției din 
manual; cunoștințele prevăzute sînt destul de numeroase și unele difi- 
cil de înțeles, de aceea acest conţinut trebuie să se axeze pe O serie 
de idei majore ce trebuie subliniate și întărite în învăţare; aceste idei 
majore sînt: sistemul solar se compune din Soare, planete, meteoriți, 
comete etc.; planetele se rotesc în jurul Soarelui; proprietăţile fizice 
ale planetelor variază în funcţie de distanța faţă de Soare; Pămiîntul 
este o planetă care întrunește condiţii favorabile vieţii; ş.a. 

c. Ca metode ce se pot utiliza la această lecție menţionăm: expu- 
nerea sistematică, conversaţia, lucrul cu diferite imagini, problemati- 
zarea, conversaţia euristică; ş.a. 

Ca mijloace de învățămînt sugerăm utilizarea unor fotografii din 
spaţiul cosmic, diagrame cu dimensiunile comparative ale planete- 
lor, ș.a. ; 

d) În desfăşurarea lecției de un real folos sînt întrebările ce 
pot fi adresate elevilor; în acest sens sugerăm folosirea următoarelor 
întrebări: „Din ce cauză se rotesc planetele în jurul Soarelui?“; „Din ce 
cauză Luna arată o singură față spre Pămînt?“; „Ce legătură este între 
proprietăţile planetelor şi distanța acestora față de Soare?“; „Dacă 
Luna și planetele sînt luminoase, explicați de unde provine această 
lumină?“; ş.a, Aceste întrebări solicită gîndirea elevilor și le trezeşte 
interesul pentru însușirea unor cunoștințe noi. În desfășurarea lecţiei o 
mare importanță o are fixarea noţiunilor dobindite. Acest lucru este 
deosebit de important deoarece cu aceste noțiuni elevii nu se mai 
întîlnesc în gimnaziu. 5 

Ca activităţi ale elevilor menționăm următoarele: notarea pe caiete 
a ideilor principale, recunoașterea unor elemente din sistemul solar, 
calcularea diferitelor distanţe din sistemul solar, ş.a. 

e. Principalele momente ale lecţiei pot urma desfășurarea conținu- 
tului lecţiei din manual; de aceea nu insistăm asupra lor. 

f. Pentru aprecierea modului în care elevii au înţeles şi şi-au însuşit 
cunoștințele, pot fi formulate o serie de cerinţe cu caracter oral, cum 
ar fi: „Indicaţi ordinea depărtării planetelor faţă de Soare““, „Arătaţi 
deosebirile dintre planete şi celelalte corpuri ale sistemului solar!“, 
„Explicaţi caracteristicile planetelor în funcţie de depărtarea față de 
Soarel”. De asemenea, în cazul construirii unor probe de control li se 
poate cere elevilor să racunoască, din 3—4 situaţii date, ordinea depăr- 
tării planetelor faţă de Soare etc. 


ASPECTE METODICE SPECIALE 


Aspectele metodico-didactice speciale pe care le ridică predarea 
geografiei fizice în clasa a V-a, sînt condiţionate de specificul conți- 
nutului materiei, de problematica abordată la fiecare capitol şi temă, 
fiind în acest fel dependente într-o mare măsură de conținut. 
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În acest sens, o atenţie deosebită trebuie acordată formării corecte 
a noțiunilor şi însuşirii corespunzătoare a proceselor şi fenomenelor 
geografice prevăzute în manuale și programe. De aceea vom prezenta 
în continuare, principalele probleme pe care le ridică predarea fiecă- 
rui capitol de geografie fizică, exemplificindu-le cu unele modele de 
tratare a unor teme şi lecţii, 


FORMAREA NOȚIUNILOR DE GEOGRAFIE-MATEMATICĂ 


Noţiunile de geografie-matematică prevăzute în clasa a V-a, sint 
destul de dificile, deoarece ele nu se bazează pe cunoștințe anterioare 
(de matematică, fizică) și prezintă ele însele cunoştinţe noi, deosebit 
de complexe sub raport fenomenologic, și cu un pronunţat caracter 
abstract. În cadrul acestui capitol se prevăd următoarele noţiuni de 
geografie-matematică: sistem solar, univers, planete, galaxii, Lună, sa- 
teliţi, comete, meteoriți, dimensiunile Pămîntului, orientarea pe glob, 
coordonatele geografice, mișcarea de rotaţie, mişcarea de revoluţie, 
turtirea Pămîntului, formarea zilelor, a nopților, orele, calendarul, zo- 
nele de căldură, ș.a. În cadrul acestor noțiuni generale există și alte 
noţiuni derivate (latitudine, longitudine, fuse orare ș.a.), precum și nu- 
meroase fenomene și procese aferente, Fiecare noţiune este explicată 
corespunzător prin text, exemple, desene și fotografii. Faţă de cunoş- 
tințele anterioare şi față de experienţa elevilor, noţiunile de geogra- 
fie-matematică ce trebuie însușite la acest nivel, reprezintă în marea 
lor majoritate o noutate. Din practica predării se observă că există 
dificultăți mai mari în înţelegerea de către elevi a mișcării de revolu- 
ție şi momentelor ei, și chiar a mișcării de rotație, deoarece aceste cu- 
noștinţe presupun un înalt grad de abstractizare. De asemenea, men- 
ționăm că prin aceste cunoștințe elevii devansează numeroase CUnoş- 
tinţe ce se vor preda la matematică și fizică, 

Deoarece este o lecţie mai dificilă vom exemplifica la acest capi- 
tol, modul în care poate fi predată lecţia despre mișcarea de revoluţie. 


Lecţia — „Mișcarea de revoluţie“ 


a. Scopurile şi. obiectivele: lecţiei sînt următoarele: cunoaşterea miş- 
cării pe care o execută Pămîntul în jurul Soarelui; cunoașterea cauze- 
lor şi duratei mișcării de revoluţie; cunoașterea consecințelor mișcării 
de revoluţie; cunoașterea principalelor ei momente; 

b. Conţinutul lecţiei trebuie să se axeze pe cunoștințele prevăzute 
în manual și să ducă la realizarea scopurilor menţionate mai sus. Lec- 
ţia poate fi structurată pe următoarele idei majore: 1, Pămintul execută 
o mișcare de revoluţie în jurul Soarelui; 2. Durata mişcării este de 
365 zile (1 an); 3. Mișcarea de revoluţie este observabilă indirect de pe 
Pămînt; 4. Datorită înclinării axei Pămîntului și mișcării de revoluție 
se formează anotimpurile; 5, Mișcarea de revoluţie are 4 momente mai 
importante; 6. Datorită mișcării de revoluţie, a înclinării axei și formei 
Pămîntului se formează zonele de căldură. : 

c. Ansamblul de metode și mijloace trebuie să fie adecvat scopuri- 
lor urmărite și conținutului lecţiei. De aceea, ca metode sugerăm: expli- 
caţia sistematică, conversaţia cu elevii, lucrul cu modele, simularea di- 
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feritelor fenomene, problematizarea, activitatea independentă a elevi- 
lor, ş.a.; iar ca mijloace de învățămînt sugerăm folosirea unor planșe cu 
mişcarea de revoluţie, zonele de căldură, rețeaua de coordonate geogra- 
fice, utilizarea globului geografic. 

d. Deși la această lecţie explicaţia și demonstraţia profesorului are 
un rol precumpănitor, considerăm că este deosebit de util un sistem de 
întrebări care să conducă firul discuţiei; dintre aceste întrebări posibile 
menționăm următoarele: „Ce s-ar întîmpla dacă Pămîntul ar fi mai 
aproape de Soare?“, „Dar dacă ar fi mai departe?“, „În aceste condiţii 
care ar fi durata unui an?“, „Ce s-ar întîmpla dacă Pămintul s-ar roti 
cu o viteză mai mare în jurul Soarelui?”, „Dar cu o viteză mai mică?“, 
„Ce s-ar întîmpla dacă axa Pămîntului nu ar fi înclinată?“, „Dar dacă 
ea ar fi orientată spre Soare?”, „În ce condiţii durata unui an ar fi 
egală cu o zi?“, „De ce se formează zonele de căldură?“, „Care sint 
momentele principale ale mişcării de revoluţie?“, „Ce importanţă are 
mișcarea de revoluţie?“ ş.a. 

Un rol important în înțelegerea lecţiei îl are analiza de către elevi 
a principalelor momente ale mișcării de revoluţie; această activitate 
independentă sau colectivă a elevilor, poate duce prin citirea, obser- 
varea şi analiza unor modele grafice ale mişcării de revoluţie şi fie- 
cărui moment al ei, la înțelegerea intuitivă şi corectă a mișcării de 
revoluţie, ca fenomen. 

e. Principalele momente ale lecţiei trebuie să urmeze parcurgerea 
conţinutului din manual. Deoarece această lecţie urmează unor 
cunoștințe anterioare despre mișcarea de rotaţie, predarea ei se poate 
baza pe aceste cunoștințe prin stabilirea unor similitudini și deosebiri 
și prin compararea consecinţelor acestor fenomene. O problemă destul 
de dificilă, o constituie demonstrarea raportului dintre mişcarea apa3- 
rentă și cea reală a Pămîntului în jurul Soarelui şi stabilirea în acest 
fel a faptului că, mișcarea de revoluţie este deductibilă prin consecin- 
tele ei și nu prin o observare directă. 

În desfăşurarea lecţiei un rol important trebuie acordat fixării co- 
recte a noţiunilor însușite şi a înţelegerii acestora. 

f. Pentru aprecierea modului în care elevii au înțeles noile cu- 
noștințe, pot fi formulate o serie de întrebări cu caracter de fixare, 
reproducere și chiar întrebări cu caracter euristic, care au în vedere 
aplicarea şi extrapolarea cunoştinţelor în situaţii noi (după exemplul 
întrebărilor formulate mai sus). 

Pentru evaluarea cunoștințelor acestei lecţii pot fi incluse într-o 
probă de control, următoarele itemuri: 1. mișcarea de revoluţie durează: 
a. 364 de zile; b. 400 de zile; c. 265 de zile; d. 365 de zile; 2. mişcarea 
de revoluţie este: a. rotirea Pămîntului în jurul axei sale; b. rotirea 
Pămîntului în jurul Soarelui; c. rotirea Soarelui în jurul Pămîntului; 
d. rotirea Lunii în jurul Pămîntului; 3. în emisfera nordică zilele încep 
să crească la data de: 22 decembrie; 1 ianuarie; 21 martie; 21 iulie; 
4, consecinţele mișcării de revoluţie sint: a. înclinarea axei; b. rotirea 
Pămîntului în jurul Soarelui; c. formarea anotimpurilor; d. trasarea 
coordonatelor geografice. 

În cazul acestor itemuri elevul trebuie să sublinieze răspunsul co- 
rect, dovedind în acest fel că a înţeles fenomenul respectiv. 

După exemplul acestei lecţii, pot fi abordate în mod similar și alte 
teme și lecţii din capitolul de geografie-matematică. 


9 — Metodica predării geografiei la clasele V—VIIL 129 


Scanned with CamScanner 


PREDAREA CAPITOLULUI „ATMOSFERA" 


Acestui capitol îi sînt afectate în programa şcolară un număr de 
9 ore. Conţinutul capitolului se remarcă printr-o bogăţie și varietate 
de fenomene noi și printr-o serie de noțiuni de asemenea noi. O parte 
dintre noţiunile ce se prevăd în cadrul acestui capitol au fost însușite 
de către elevi în clasele II—IV, astfel încît aici sînt doar reluate, apro- 
fundate, explicate și ordonate într-o Structură logică, Totodată, sînt 
prevăzute o serie de noţiuni noi, cum ar fi: forma, structura, compoziţia 
atmosferei, încălzirea atmosferei, presiunea aerului, ciclon, anticiclon, 
clasificarea şi tipurile de vînturi, apa în atmosferă, precipitaţiile, zonele 
de climă; aceste noţiuni cuprind la rîndul lor alte noţiuni subordonate 
sau derivate (de exemplu: vînturi periodice, alizee, climă caldă etc.). 
Acest capitol cuprinde pe lingă ansamblul de noţiuni arătat mai sus, 
şi o serie de procese şi fenomene ce au loc în natură, cu un grad 
înalt de dificultate în înțelegerea lor, deoarece la acest nivel elevii 
nu au o serie de cunoștințe anterioare (în special de fizică, chimie, 
biologie, matematică), care să le permită învățarea noilor cunoștințe 
corespunzătoare. În acelaşi timp, noţiunile, procesele şi fenomenele în- 
sușite la acest capitol stau la baza unor cunoștințe de fizică, chimie 
biologie și matematică, ce vor fi studiate la obiectele respective în 
anii următori. De aceea, însușirea lor are o deosebită însemnătate pen- 
tru formarea unui sistem de cunoștințe cît mai temeinice şi pentru 
înţelegerea unor fenomene complexe și diverse din natură. Menţionăm 
că la acest capitol un rol important revine cunoştinţelor empirice ale 
elevilor, observării directe a fenomenelor din natură şi în general 
contactul nemijlocit al elevului cu realitatea înconjurătoare, De aceea, 
experienţele, observarea fenomenelor, înregistrarea unor date meteoro- 
logice etc., reprezintă activități deosebit de utile în învăţare. 

Vom exemplifica predarea unor cunoștințe prevăzute la acest capi- 
tol, prin prezentarea a trei lecţii: 


Lecţia — „Atmosfera — caractere generale“ 


a. Scopurile şi obiectivele acestei lecții. sînt următoarele: cunoaşte- 
rea de către elevi a formei și structurii atmosferei; cunoaşterea com- 
poziţiei atmosferei; cunoaşterea principalelor proprietăţi fizice și chi- 
mice ale atmosferei; înțelegerea rolului atmosferei în fenomenele ce au 
loc la suprafața Pămîntului. 


b. Conţinutul lecţiei poate fi rezumat în următoarele idei majore, 
care să constituie și structura lecţiei: 1. atmosfera are o formă sfe- 
rică, mult turtită la poli şi mai groasă la ecuator; 2. atmosfera este 
compusă din mai multe straturi concentrice; 3, pînă la înălțimea de 
5—6 km se află 90% din întreaga atmosferă; 4. atmosfera se compune 
din oxigen, azot, vapori de apă, dioxid de carbon și alte gaze; 5. at- 
mosfera și proprietăţile ei pot fi cunoscute indirect și direct de către 
oameni; 6. atmosfera este atrasă de pămint; 7, fenomenele din atmosferă 
determină o multitudine de procese și fenomene ce au loc la supra- 
fața Pămîntului (eroziune, precipitaţii, vinturi etc.); 

c. La această lecţie metoda de bază o constituie explicaţia și de- 
monstraţia profesorului; la aceasta mai adăugăm conversaţia, activitatea 
independentă a elevilor, problematizarea, lucrul cu modelele grafice ș.a. 
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Dintre mijloacele didactice menţionăm: diagrama cu structura 
atmosferei, fotografii ale atmosferei, imaginea Pămîntului fotografiat 
din cosmos. 

d. În desiășurarea lecției, o importanță mare o au și întrebările 
adresate elevilor. Acestea se pot referi atit la fenomenele învăţate, cit 
și la alte fenomene a căror rezolvare necesită pentru elevi un efort 
de gindire. Dintre întrebările ce pot fi utilizate la această lecţia, suge- 
răm următoarele: „De ce atmosfera este turtită la poli?“, „Care sînt 
straturile atmosferei?“, „Unde este atmosfera mai densă?", „De ce?", 
„Cum se observă atmosfera din Cosmos?", „Ce se întîmplă cu un me- 
teorit care intră în atmosferă?“, „Ce s-ar întîmpla cu atmosfera dacă 
forţa de atracţie a Pămîntului ar creşte?“, „Dar dacă ar scădea?”, „Dar 
dacă viteza de rotaţie a Pămîntului ar creşte, sau ar scădea?“, „Ce s-ar 
întîmpla cu atmosfera dacă Pămintul nu s-ar mai roti în jurul axei?“, 
„De ce Luna nu are atmosferă?“, „De ce depinde existența atmosferei pe 
alte planete?“, „De ce se schimbă culoarea atmosferei?" ș.a. 

Dintre activităţile elevilor, sugerăm următoarele: analiza și explica- 
rea structurii atmosferei, după un model dat; observarea și descrierea 
Pămîntului după o imagine din spaţiul cosmic; observarea şi descrierea 
atmosferei în diferite anotimpuri şi momente ale zilei. 

e. Desfășurarea lecţiei urmează structura conţinutului din manual, 
întrebările şi activităţile elevilor descrise mai sus. 

f. Aprecierea însușirii cunoștințelor se poate face la această lecţie, 
în principal, prin întrebări orale, În cazul construirii unei probe de 
control sugerăm următoarele itemuri: 1. dindu-se 3 imagini ale struc- 
turii atmosferei (dintre care doar una e corectă), elevii s-o identifice 
pe cea reală; 2. dacă Pămintul s-ar roti mai repede atmosfera: a. ar fi 
sferică, b. ar fi turtită mai mult decit acum; c. nu ar fi turtită. 


Lecţia — „Încălzirea atmosferei“ 


a) Scopul lecţiei este de a asigura elevilor înțelegerea corectă a 
fenomenului de încălzire a atmosferei şi a aerului din apropierea supra- 
feţei Pămîntului în special. 

Ca obiective instructiv-educative specifice acestei lecţii menționăm: 
înțelegerea încălzirii indirecte a atmosferei, prin intermediul suprafeţei 
Pămîntului; cunoaşterea principalelor fenomene rezultate din interac- 
țiunea razelor solare cu atmosfera; cunoașterea variațiilor spaţiale, a 
temperaturii aerului (cu latitudinea) şi a variațiilor temporale (zi, ano- 
timp, an); înţelegerea echilibrului actual al tuturor factorilor care de- 
termină şi influențează încălzirea atmosferei. 

b) Deşi ne propunem' ca lecţia să fie de predare, vom presupune şi 
un moment iniţial (de 10'—12”) de verificare, prin care vom căuta să 
recapitulăm cu elevii o serie de cunoștințe anterioare necesare lec- 
ției de zi. 

c) Conţinutul minim poate fi echivalent cu informaţia din manual; 
se pune doar problema prezentării lui într-o formă optimă. Materiali- 
zarea conţinutului se poate face prin rezumarea lui în citeva idei prin- 
cipale, astfel: încălzirea atmosferei şi a suprafeței terestre este datorată 
radiației solare; temperatura atmosferei scade cu înălțimea; încălzirea 
atmosferei se face de jos în sus; cantitatea de căldură primită la supra- 
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fața Pămîntului scade de la ecuator spre poli; temperatura aerului va! 
riază în cursul unei zile, a unui anotimp, a unui an; temperatura aerului 
variază în funcţie de condiţiile naturale (relief, vegetaţie, apă, curenţi 
marini); pe suprafaţa Pămintului există o rețea de staţiuni meteorolo- 
gice, Ele asigură cunoașterea fenomenelor meteorologice, care se reali- 
zează și cu o serie de mijloace moderne (baloane-sondă, rachete, 
sateliți). 

d) Dintre metode menţionăm: explicarea, conversaţia cu elevii, de- 
monstraţia, problematizarea; dintre mijloace: globul geografic, hărţi, 
grafice etc, 

e) Sistemul de întrebări va viza atit recapitularea unor probleme 
însușite anterior, cit și descoperirea, fixarea și reproducerea noilor 
cunoștințe. _ 

f) Desfăşurarea lecţiei. O dată fixat acest sistem de structurare a 
lecţiei, profesorul va trece la parcurgerea etapelor şi momentelor pe 
care și le-a propus, 

Lecţia va începe prin parcurgerea momentului recapitulativ (care 
poate avea și funcţia de ascultare orală şi notare a elevilor). Primul 
grup de întrebări se va referi la sistemul solar şi poziţia Pămîntului 
față de Soare (,„Enumeraţi planetele în ordinea depărtării de Soare“, „Ce 
consecințe decurg din poziţia planetelor față de Soare?", „Cum este 
temperatura pe Venus?”, „Dar pe Marte?", „Ce temperatură ar fi pe 
Pămint dacă s-ar afla mai aproape sau mai departe de Soare?“, „Dar 
dacă Soarele ar fi mai mare sau mai mic?” etc.); ele vor contura ideea 
rolului determinant al poziţiei Pămîntului pentru încălzirea sa. 

Al doilea- grup de întrebări se vor referi la mișcările Pămîntului 
(„Cum are loc mișcarea de revoluţie?" „Ce consecinţe are?", „Dar dacă 
Pămintul s-ar roti mai repede sau mai încet?“, „Care sînt consecinţele 
mișcării de revoluţie?“, „Ce s-ar întimpla cu anotimpurile dacă durata 
mișcării de revoluţie ar fi de două ori mai mare, sau de două ori mai 
mică?” etc.); se va scoate în evidenţă formarea zonelor de căldură. Alt 
grup de întrebări se va referi la cunoștințele însușite pînă acum din 
capitolul de „Atmosferă“ („Cum este cercetată atmosfera?", „Ce formă 
şi grosime are?", „De ce?, „Care este structura atmosferei?", „Dar com- 
poziţia?“ etc.); aceste cunoștințe vor permite însușirea în condiţii mai 
bune a fenomenului de încălzire a atmosferei. 

Profesorul va putea trece apoi la predarea propriu-zisă a lecţiei 
noi, enunţind titlul. Apoi va enunța ideea că încălzirea aerului este 
datorită radiaţiilor solare. Apoi profesorul va prezenta citeva date pri- 
vind repartiţia verticală a temperaturii aerului (de exemplu: 250 la sol; 
20° la 500 m; 15° la 1 km; 5° Ja 2 km; 0° da 2,5 km; —15° la 4 km; 
—35° la 6 km etc.); aceste date pot fi scrise pe tablă, şi în mod conco- 
mitent de elevi, pe caiete, Apoi, profesorul va întreba ce concluzie se 
desprinde din aceste date, pentru a contura — cu elevii — ideea că 
atmosfera se încălzește indirect, prin intermediul suprafeței terestre. 
Profesorul va arăta apoi, că în medie, temperatura scade cu 1° la 100 m. 
Apoi va putea propune elevilor să calculeze distribuţia verticală a tem- 
peraturii la ecuator (începînd de la temperatura de 15°), la pol (înce- 
pînd de la —20°) sau alte exemple mai simple; acest exerciţiu poate fi 
dat și ca temă la sfîrșitul orei sau pentru acasă, 


Se trece apoi la studiul problemei repartiției orizontale (spaţiale) a 
temperaturii aerului, de la ecuator la poli, 
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Metoda poate fi similară cu cea prezentată anterior. 

Pentru fixarea şi verificarea însușirii corecte a cunoștințelor, la sfir- 
şitul lecţiei vor fi adresate elevilor o serie de întrebări, formulate în 
raport de obiectivele pe care ni le-am propus (a); pot fi formulate apoi 
o serie de întrebări care vizează înțelegerea şi aplicarea cunoştinţelor 
în alte situații similare, astfel: „Cum ar fi temperatura aerului dacă ne- 
bulozitatea ar creşte sau ar scădea?“, „Cum s-ar modifica temperatura 
dacă Pămîntul s-ar roti mai încet sau mai repede?“, „Dar dacă axa 
Pămîntului n-ar fi înclinată?“, „Dar dacă ar avea o înclinare mai mare?“”, 
„Ce s-ar întîmpla dacă atmosfera ar fi mai densă sau mai rară?" etc. 

Ca temă de cercetare li se poate propune elevilor să observe şi să 
noteze temperatura aerului, de două ori pe zi (ora 8, ora 12), timp de 
o lună, sau un alt interval de timp. 


Lecţia — „Apa în atmosferă“ 


a. Obiectivele şi scopurile instructiv-educative ale lecţiei sînt: cu- 
noașterea transformărilor apei dintr-o stare de agregare în alta; cu- 
noașterea formelor sub care se găseşte apa în atmosferă; cunoaşterea 
repartiției precipitațiilor la suprafața Pămîntului şi în cursul anului; 
înțelegerea rolului apei în fenomenele ce au loc în atmosferă și la 
suprafața Pămîntului; înțelegerea importanţei precipitațiilor pentru so- 
cietatea omenească. 

b. Conţinutul lecţiei poate fi sistematizat în următoarele idei princi- 
pale care determină în succesiunea lor etapele lecţiei: 1. apa din at- 
mosferă provine din evaporarea apei din oceane, mări, rîuri; 2. în 
atmosferă apa se găseşte în principal sub formă de nori; 3. norii diferă 
ca proprietăţi fizice și chimice; 4. în regiunile calde se evaporă mai 
multă apă decit în cele reci; 5. precipitaţiile cad inegal pe suprafața 
Pămîntului; 6. principalele forme sub care cad precipitațiile sint ploaia 
şi zăpada; 7. precipitaţiile au o mare importanţă în natură și în viaţa 
oamenilor. 

Pe baza acestor idei principale poate fi construit conţinutul lecţiei, 
şi se pot organiza etapele ei. 

c. Ca metode şi procedee menţionăm: explicaţia profesorului, de- 
monstrația, experienţele, conversaţia, problematizarea, observarea di- 
rectă a fenomenelor; iar ca mijloace de învățămînt menţionăm: dia- 
grama circuitului apei în natură, diagrama schimbărilor stării de agre- 
gare a apei, harta răspîndirii precipitațiilor pe Glob, fotografii repre- 
zentative de nori, harta repartiției pe Glob a precipitațiilor solide ş.a. 
„d În cadrul acestei lecţii, li se pot sugera elevilor următoarele ac- 
tivități; — observarea fenomenului de evaporare şi condensare în 
cadrul unei experienţe efectuată în clasă și pe baza situaţiei meteoro- 
logice la un moment dat; — descrierea de către elevi, pe baza cunoştin- 
telor empirice, a transformărilor stărilor de agregare ale apei; — obser- 
varea și descrierea unei ploi; — înregistrarea intervalelor de timp din 
diferite zile cînd cad precipitaţii atmosferice; — studierea de către 
elevi a hărții repartiţiei precipitațiilor pe Glob. 

În cadrul lecţiei pot fi formulate și o serie de întrebări, cum ar 
fi: „Cum se produce evaporarea apei?”, „De ce evaporarea este mai 
întensă Ja ecuator?“, „Unde plouă pe Glob mai mult?”, „De ce?”, „De 
ce în regiunile polare cad precipitaţii puţine?“, „Cum se modifică can- 
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titatea de precipitaţii în cursul unui an?“, „Ce însemnătate au preci- 
pitaţiile atmosferice?", 

e. Momentele lecţiei pot urma ideile majore și întrebările prezen- 
tate mai sus. În cadrul acestei lecţii, poate fi efectuată şi o experien- 
tă — dacă aparatura pe care o avem la dispoziţie ne-o permite — pen- 
tru explicarea fenomenului de evaporare și condensare. Totodată, cu- 
noștințele dobiîndite la această lecţie, trebuie raportate şi la cunoșştin- 
tele empirice ale elevilor. De asemenea, elevii trebuie să dobiîndească 
deprinderea de a observa intervalele de timp din diferite zile cînd 
plouă. 

f. Aprecierea însușirii cunoştinţelor se poate face prin întrebări di- 
recte, şi prin interpretarea de către elevi a diferitelor fenomene (așa 
cum sînt în realitate sau pe baza unor modele). Pentru evaluarea însu- 
şirii cunoștințelor printr-o probă de control, o sarcină didactică deose- 
bit de interesantă o constituie desenarea de către elevi pe suportul 
unui planiglob mut, a principalelor areale, cu precipitaţii bogate şi re- 
duse. 

Aceste două exemple de lecţii nu epuizează multitudinea de aspecte 
metodico-didactice concrete pe care le implică predarea capitolului 
„Atmosfera“. Fiecare lecţie are o serie de particularităţi ce derivă în 
principal din conţinutul ei, și care imprimă organizării procesului de 
învățămînt o serie de note distincte. 


PREDAREA CAPITOLULUI „HIDROSFERA” 


Predarea noțiunilor, cunoștințelor, proceselor şi fenomenelor prevă- 
zute în acest capitol se remarcă, de asemenea, printr-o mare bogăţie 
și varietate tematică; ea se bazează pe o serie de cunoştinţe anterioare 
şi cunoştinţe empirice ale elevilor, dar presupune, pe de altă parte, 
foarte multe elemente noi. 

Printre principalele noțiuni ce se predau la acest capitol, menţio- 
năm: circuitul apei, oceanele și mările, apele: subterane, curgătoare, 
gheizere, pînză freatică, torent, fluviu, bazin hidrografic, deltă, estuar, 
ghețar, tipuri de ghețari, aisberguri, platformă continentală, fundul 
oceanului, gropi abisale, valuri,. curent oceanic, maree ş.a.; la fiecare 
noțiune arătată mai sus există un număr important de exemple con- 
crete din diferite părţi ale Globului, precum și o serie de noțiuni deri- 
vate. La acest capitol, dificultăți mai mari există în explicarea maree- 
lor, deoarece nivelul de cunoştinţe presupus, este mai ridicat. Totodată, 
unele noțiuni au un grad înalt de abstractizare. Și la acest capitol un 
important suport în însușirea corectă a noțiunilor şi în înțelegerea fe- 
nomenelor, îl are orizontul local şi apropiat, care poate acoperi o parte 
însemnată a cunoștințelor din acest capitol, 

Ilustrăm predarea unor cunoștințe din acest capitol, prin prezenta- 
rea caracterelor generale ale hidrosferei. 


Lecţia — „Hidrosfera — caractere generale“ 


a, Scopurile şi obiectivele instructiv-educative ale acestei lecţii 
sînt: cunoașterea și înţelegerea de către elevi a caracterului unitar (de 
„Sferă“) al hidrosterei; cunoașterea modurilor sub care se găsește apa 
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cunoaşterea păr- 


į ; oaşterea circuitului apei în natură; 
A r i e ale ţa 'hidrosferei pentru 


ților componente ale hidrosferei; înțelegerea rolului 
fenomenele de la suprafața terestră; . | 

b. Conţinutul lecţiei, dat fiind natura şi caracterul ei, poate să fie 
structurat într-o altă succesiune şi prezentat într-un mod mai complet 
decit cel din manual. Acest lucru este posibil și necesar tocmai dato- 
rită scopului principal al lecţiei de a oferi elevilor o imagine generală 
şi unitară asupra hidrosferei ca întreg. În acest sens, trebuie extinse 
unele aspecte și accentuate altele. Propunem pentru această lecţie un 
conţinut structurat pe următoarele idei majore: 1. hidrosfera, învelișul 
de apă al Pămîntului, este unitară și are caracteristicile unei „sfere”; 
2. apa din hidrosferă se găsește sub trei stări de agregare în proporţie 
diferită; 3. cele trei stări de agregare se transformă din una în alta; 
4. ansamblul transformărilor dau „circuitul apei în natură“; 5. circuitul 
apei în natură are un caracter global, dar se manifestă diferit în dife- 
rite regiuni de pe Glob; 6. hidrosfera este formată din oceane, ghețari, 
lacuri, bălți, rîuri şi ape subterane; 7. hidrosfera nu este repartizată 
uniform pe Glob; 8. suprafaţa oceanelor şi mărilor urmăreşte forma sfe- 
rică a Pămîntului; 9. apele hidrosferei au multiple utilizări. 

c. Ca metode sugerăm folosirea de către profesor a explicaţiei siste- 
matice, conversaţia cu elevii, demonstrarea, iar ca mijloace: globul 
geografic, schema reprezentind circuitul apei în natură, planiglobul, di- 
verse diagrame, grafice și fotografii. 

d. În organizarea acestei lecţii, trebuie să avem în vedere atingerea 
cu ajutorul metodelor, mijloacelor, conținutului şi întrebărilor, a obiec- 
tivelor pe care ni le-am propus. De aceea, în acest sens putem face 
apel și la o serie de activităţi şi întrebări adresate elevilor. Dintre ac- 
tivități menţionăm: lucrul cu globul geografic, lucrul cu diferite dia- 
grame, notarea ideilor principale, recunoașterea diferitelor fenomene. 


PREDAREA CAPITOLULUI „LITOSFERA" 


Acest capitol ocupă o pondere importantă în ansamblul geografiei 
fizice (14 ore). Cantitatea de noţiuni, procese, fenomene și cunoştinţe 
noi este destul de importantă, dar o parte a acesteia are la bază ele- 
mente însușite anterior, experiența empirică a elevilor, şi-şi găsesa 
corespondent în fenomene din orizontul apropiat. Dintre noţiunile noi, 
care se prevăd la acest capitol, menţionăm: structura pămîntului (nu- 
cleu, manta, litosferă), mineralele, grupele de roci (eruptive, sedimen- 
tare, metamorfice), unităţi de relief, vulcanii, cutremurele de pămînt, 
mișcările de ridicare și coborire a scoarței, mişcările de cutare, de ru- 
pere (faliere), cute, șanțuri tectonice, anticlinal, sinclinal, geosinclinal, 
dezagregare fizică, grohotișuri, deșerturi, hamade, dune, fenomene 
carstice, alunecări de teren, eroziuni, transport, acumulare, nivel de 
bază, cascade, meandre, terase, tipuri de ghețari, morene, limane, tipuri 
de țărmuri (cu rias, cu canale, fiorduri). 

Se observă din această enumerare, a noțiunilor noi, că unele dintre 
acestea au un conţinut ce poate fi concretizat cu exemple din orizontul 


135 


i 


Scanned with CamScanner 


local, iar altele un grad mai înalt de abstractizare şi generalizare (falii, 
sinclinal, nivel de bază etc.). 

Prin natura lor unele cunoștințe sînt însușite în mod foarte general, 
abstract şi uneori mecanic (de exemplu: morene frontale, nivel de bază 
etc.). În ansamblul lor aceste noțiuni și fenomene noi, reușesc să for- 
meze o imagine generală a modificărilor la care este supusă litosfera 
şi să ducă ia înțelegerea trăsăturilor de bază ale reliefului scoarței 
terestre. 

De altfel, însuși scopul principal al acestui capitol este de a reuni 
şi integra într-o imagine unitară, ansamblul formelor şi proceselor ce 
au loc la suprafața litosferei, care formează relieful. 

Predarea diferitelor lecții din acest capitol nu comportă dificultăți 
prea mari. În general aceste cunoștințe se însușesc mai bine decît o 
serie de cunoștințe ce se predau la alte capitole (geografie-matematică, 
atmosferă). Totodată, trebuie să menționăm că multe dintre noţiunile 
şi fenomenele prevăzute la acest capitol pot fi studiate în mod nemij- 
locit, în orizontul local sau prin intermediul unor excursii. 


În cele de mai jos vom prezenta două exemple de lecţie, la acest 
capitol. 


Lecţia — „Rocile și clasificarea lor“ 


a) Scopul lecţiei este de a prezenta în mod sintetic principalele 
roci ale scoarţei terestre. Ca obiective specifice, amintim: însuşirea 
unei nomenclaturi de bază; cunoaşterea celor mai importante roci; da- 
prinderea de a descrie o rocă; însușirea unor date elementare privind 
formarea rocilor; descrierea unor întrebuinţări. 

b) Lecţia mixtă (ascultare 20”; predare 30”). 

c) Conţinutul minim. poate fi mai redus decît cel din manual (ca 
descriere), dar restructurat pe următoarele idei majore: rocile au o se- 
rie de proprietăţi fizice (duritate, culoare, structură, densitate), după 
care se aseamănă sau se deosebesc; rocile pot fi de trei categorii. În 
decursul timpului, rocile se transformă; ele au o utilizare largă. 

d) Ca metode se pot utiliza: descrierea, conversaţia, demonstraţia, 
observarea și' analiza directă; la această lecţie, eșantioanele de diferite 
tipuri de roci sînt absolut necesare. 

e) Desfășurarea lecţiei. După verificarea lecţiei anterioare („Struc- 
tura internă a Pămîntului“), se trece la lecţia de zi, arătindu-se că 
scoarța terestră este alcătuită din minerale şi roci, 

Considerăm că noţiunea de mineral se poate însuși ușor prin ob- 
servarea unor roci (eventual granit) care li se arată elevilor, preci- 
zindu-se că unele fragmente mai mici, uniforme, poartă denumirea de 
minerale; observarea directă este mai utilă decit descrierea din ma- 
nual, 

Se poate trece apoi la un moment deosebit de important al lec- 
tiei, care se poate desfășura, astfel: li se oferă elevilor (sau pe grupe) 
cite un eșantion de rocă (fără a-l nominaliza); prin discuții cu elevii 
vor fi identificate şi definite o serie de proprietăţi generale ale roci- 
lor: culoare, duritate (tărie), structură, alcătuire, densitate; aceste pro- 
prietăți generale vor constitui pentru elevi un „model“ după care vor 
fi descrise diferitele tipuri de roci. 
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În secvenţa următoare li se va spune elevilor că în natură există 
trei grupe de roci: eruptive, sedimentare şi metamorfice. Apoi se va 
trece la caracterizarea unor roci mai reprezentative din fiecare grupă, 
astfel: li se arată elevilor cîte un eșantion din fiecare rocă, care va fi 
descris (succesiv, de cîte un elev) în funcţie de caracteristicile generale 
învățate, Vor fi studiate următoarele roci: granit, bazalt, andezit (ca 
roci eruptive), conglomerat, gresie, argilă, calcar, cărbune de pămînt 
(ca roci sedimentare), marmură, șist cristalin (ca roci metamorfice). 

Alte roci, prevăzute în manual, cum ar fi pietrişul, nisipul, sarea, 
petrolul, pot fi descrise și oral pe baza cunoștințelor empirice ale ele- 
vilor. Ar fi deosebit de util ca din fiecare tip de rocă să existe mai 
multe varietăţi, pentru a putea fi subliniate mai bine caracterele lor 
generale. Ca exerciţii li se va solicita să recunoască unele roci, care 
nu au fost prezentate în timpul predării. 

Vrem să atragem atenţia că precizări în predare, de felul: „Aceste 
roci se găsesc în Subcarpaţi, Podișul Transilvaniei" sau „în Carpaţii 
Meridionali şi Occidentali“ etc., au o foarte redusă valoare didactică, 
încărcind memoria, fapt pentru care este necesar să fie evitate, 

Se va trece apoi la problema formării diferitelor tipuri de roci. Pen- 
tru rocile eruptive este suficient de arătat că ele provin prin solidifi- 
carea magmei din interiorul Pămîntului. O discuţie mai largă va fi acor- 
dată genezei rocilor sedimentare, în special asupra transformărilor, în 
timp, de la pietrișuri și bolovănișuri la conglomerate, de la nisipuri la 
gresii, precum și genezei rocilor metamorfice (datorită temperaturii 
şi presiunii). 

Pentru o discuţie de ansamblu privind transformările reciproce ale 
rocilor, li se poate propune elevilor, următoarea schemă: 


ROCI ERUPTIVE 
PA N 


ROCI SEDIMENTARE | — ROCI METAMORFICE 


Trebuie însă de precizat că în natură, de obicei, aceste roci se gă- 
sesc în alternanță, datorită numeroaselor transformări suferite în de- 
cursul timpului, 


să final va fi analizată cu elevii problema utilizării rocilor în eco- 
ie. 

Prin întrebări Simple, profesorul va verifica modul de însușire a 
problemelor principale prezentate la lecţie, în raport de obiectivele in- 
structiv-educative propuse, 


Lecţia — „Acţiunea apelor curgătoare“ 


a Obiective şi scopuri instructiv-educative. Considerăm că princi- 
palele obiective instructiv-educative sînt următoarele: însuşirea termi- 
nologiei de bază (văi, cascade, defileu, meandru, nivel de bază, terasă); 


înțelegerea cauzei eroziunii apelor curgătoare; înțelegerea eroziunii şi 
evoluţiei ei; 
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b. Conţinutul lecţiei poate fi structurat pe următoarele idei princi- 
pale: 1, riurile manifestă o acţiune de eroziune, transport şi acumu- 
lare; 2. scurgerea apei rîurilor și eroziunea datorată ei este cauzată de 
forţa de gravitație; 3. eroziunea diferă în raport de pantă, cantitatea de 
precipitaţii, şi mărimea bazinului hidrografic; 4. eroziunea apelor 
curgătoare creează numeroase forme de relief (terase, meandre etc.); 
5. riurile au tendinţa de a ajunge la un profil de echilibru. 

c., Ca metode utilizate la această lecţie menţionăm explicaţia, con- 
versaţia, desenul la tablă, lucrul cu diverse modele, problematizarea. 
Dintre mijloacele de învățămînt amintim: schița unui bazin hidrografic, 
blocdiagrame cu diferite tipuri de văi, fotografii ale văilor și formelor 
lor de relief ş.a; 

d. În organizarea lecţiei trebuie să avem în vedere faptul că pu- 
tem să facem apel la o serie de cunoştinţe anterioare însușite pînă în 
acest moment. Astfel, de un deosebit interes pentru înțelegerea eroziu- 
nilor apelor curgătoare, sînt următoarele cunoștințe anterioare: explica- 
rea circuitului apei în natură, şi în special căderea precipitațiilor at- 
mosferice, explicarea modului în care diferitele tipuri de roci reacţio- 
nează la eroziune; discutarea rolului forței de gravitație în fenomenele 
de eroziune. 

În cadrul acestei lecţii pot fi folosite următoarele întrebări: „Care 
sînt elementele unui bazin hidrografic?“, „Care sînt sectoarele unui 
riu?“, „Cum se manifestă eroziunea riurilor în raport de roci?“, „Ce 
este profilul de echilibru?“, „De ce curge apa riurilor?“, „Ce forme de 
relief se întilnesc în lungul riurilor?“, „De ce depinde puterea de roa- 
dere a riturilor?“ ş.a. A 

e. Dintre momentele principale ale lecției menționăm două: expli- 
carea profilului longitudinal al riurilor, care tind să-și formeze așa-nu- 
mitul „profil de echilibru“ şi înţelegerea acţiunii forţei gravitaționale 
asupra apelor curgătoare, ca forță ce stă la baza eroziunii riurilor, 
Aceste două momente ale lecţiei sint destul de dificil de explicat. Ele 
au însă o importanţă deosebită în înţelegerea esenței fenomenelor, a 
cauzelor care stau de fapt la baza celorlalte procese și forme create 
de apele curgătoare. 

Lecţia poate urma în principal structura ideilor principale menţio- 
nate mai sus, şi conţinutul lecţiei din manual. 

f. Pentru aprecierea modului în care elevii au înţeles cunoștințele 
învățate, pot fi formulate o serie de întrebări care vizează reprodu- 
cerea şi explicarea fenomenelor (ca întrebările menţionate mai sus), 
precum şi alte întrebări cu caracter euristic, cum ar fi: „Ce s-ar în- 
timpla dacă forța de gravitație ar fi de citeva ori mai mare?“, „Dar 
de cîteva ori mai mică?“, „Cum s-ar manifesta eroziunea în aceste 
cazuri?", „Dar dacă nu ar exista apă în stare lichidă?“, „De ce riurile 
formează meandre și nu-și păstrează o traiectorie dreaptă?", „Cum pu- 
tem deduce etapele adincirii unui riu?“ etc, 

În mod asemănător pot fi predate și alte lecţii de la capitolul de 
„Litosferă“. Considerăm că o importanță mare în formarea corectă a 
noţiunilor şi înțelegerea fenomenelor, o are efectuarea unei vizite sau 
excursii prin care elevii să vină în mod nemijlocit în contact cu prin- 
cipalele forme de relief şi fenomene, astfel încît cunoştinţele teoretice 
să aibă un substrat concret. 
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PREDAREA CAPITOLULUI „BIOSFERA” 


Urmiînd succesiunea studierii geosferelor, în ultima parte a clasei 
a V-a se studiază, într-o formă foarte succintă, principalele caracteristici 
ale biosferei. 3 

În acest capitol se prevăd o serie de noțiuni noì cum ar fi: zonă 
biogeografică, păduri galerii, savane, păduri ecuatoriale, pustiuri, oaze, 
taiga, tundră, stepă, precum şi un număr foarte mare de denumiri de 
plante și animale caracteristice fiecărei regiuni şi zone, Înțelegerea 
acestor noțiuni şi cunoştinţe este facilitată de cunoştinţele dobindite 
anterior (zonele de climă) şi de cunoştinţele dobîndite la botanică şi 
de fondul genera! de cunoștințe al elevilor, pînă la acest nivel. 

Ceea ce considerăm că este esenţial în înţelegerea acestui capitol, 
îl constituie formarea corectă a noțiunilor de „zone biogeografice” ca 
realităţi concrete ale modului de răspîndire a plantelor şi animalelor 
pe Glob. În general predarea acestor cunoștințe, nu ridică probleme 
deosebite, deoarece elevii manifestă un mare interes în cunoașterea 
diferitelor specii de plante și animale şi a răspîndirii acestora pe Glob. 

Pentru acest capitol nu dăm exemplu o anumită lecţie deoarece 
unele dintre problemele abordate aici se regăsesc din punct de vedere 
metodico-didactic şi ştiinţific într-o lecţie de sinteză „Regiunile natu- 
rale ale Pămîntului“ care se predă după capitolul „Biosfera“. 


Regiunile naturale ale Pămîntului 
(lecţie de recapitulare) 


a) Scopul lecţiei este de a-i familiariza pe elevi cu principalele dife- 
rențieri regionale ale condițiilor naturale pe Glob, 

b) Conţinutul minim va fi cel prevăzut în descrierea lecţiei; se predă 
după capitolul „Biosfera“, 

c) Ca metode se pot utiliza: conversaţia euristică, conversaţia re- 
capitulativă, citirea hărților, lucrul cu harta eta. 

d) Desfășurarea lecţiei 

La identificarea regiunilor naturale ale Pămîntului, se va porni de 
la analiza elementelor fizico-geografice care au fost parcurse în cadrul 
capitolelor de Atmosferă, Hidrosferă, Litosferă şi Biosferă. Este vorba 
deci — în cadrul lecţiei — de un prim moment al recapitulării par- 
țiale (pe geosfere) al cărui scop îl constituie prezentarea — de către 
elevi, cu ajutorul profesorului — a celor mai importante și reprezenta- 
tive fenomene din fiecare geosferă. Menţionăm de la înseput că noțiu- 
nea de regiune naturală nu trebuie confundată în ceea ce priveşte con- 
ținutul ei cu noțiunea de zonă naturală, care a fost studiată la „Bio- 
sferă“ (deși în mare parte ele se suprapun spaţial). Scopul acestei lecţii 
de sinteză este de a recapitula cu elevii noțiunile fundamentale însu- 
şite pină acum, dar îndeosebi de a-i conduce pe elevi la descoperirea 
legităților de combinare a factorilor fizico-geografici în teritorii, care 
au ca rezultat tocmai formarea acestor regiuni naturale și la identi- 
ficarea şi definirea lor. 

Astfel, vor fi abordate și sintetizate cunoștințele cu privire la at- 
mosieră (însuşite la capitolul respectiv), insistîndu-se, prin conversaţie 
euristică cu elevii, asupra marilor zone și subzone de climă; o atenţie 
specială va fi acordată recapitulării factorilor climatici (temperatură, 
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precipitații, vinturi), urmăriţi de la ecuator la poli. În strînsă legătură 
cu zonele climatice vor fi analizate marile artere hidrografice ale pla- 
netei, urmărindu-se dependenţa lor de zonele climatice în care sint 
situate. Se va trece apoi la expunerea şi caracterizarea sumară a prin- 
cipalelor forme și unităţi de relief ale planetei. În continuare se va in- 
sista, în mod special, asupra zonelor de vegetație și faună (insuşite, mai 
recent, la capitolul „Biosferă“), şi a interdependenţei lor cu zonele cli- 
matice; cîte un elev va caracteriza, pe scurt, — fiecare zonă de vege- 
taţie (pădurea ecuatorială, pădurile musonice, pădurile galerii, savanele, 
deșerturile, vegetația mediteraneană, pădurile de foioase din zona tem- 
perată, stepele, taigaua și tundra), relevind cele mai semnificative 
aspecte, 

Prin discuţii cu elevii, se va ajunge apoi la concluzia că relaţiile 
de interdependenţă dintre elementele fizico-geografice (aer, apă, re- 
lief şi vegetaţie) se reflectă în modul cel mai evident în repartiţia 
vegetației pe Glob (deci, în zonele de vegetaţie). 

Prima parte a lecţiei parcursă pînă acum (partea „recapitulativă“), 
va fi urmată de o a doua parte în care elevii, cu ajutorul profesorului, 
vor căuta să identifice și să definească regiunile naturale ale Pămiîntu- 
lui. Pentru o mai bună fixare (dar şi pentru identificarea și caracte- 
rizarea lor) este foarte util ca această parte a lecţiei să fie însoțită de 
executarea unei schițe de hartă (independent de elevi, dar și de profe- 
sor, la tablă). Acest procedeu are o adincă semnificaţie, fiind un pro- 
cedeu prin esenţă euristic (de descoperire), individualizat (de la elev, 
la elev), formativ, și care răspunde şi motivaţiilor elevilor, Va fi dese- 
nată extensiunea pădurilor ecuatoriale (concomitent de profesor şi 
elevi), după care elevii vor observa că ea coincide cu regiunile de ploi 
abundente și fluvii cu debit mare de apă (Zair, Amazon) și o vor carac- 
teriza pe scurt; profesorul va spune că aceasta este regiunea ecuato- 
rială. Tot astfel, spre exterior va fi definită şi desenată regiunea sub- 
ecuatorială, cu savane și va fi prezentată în mod complex (temperaturi, 
alizee, un anotimp secetos, rîuri mai mici, savane, podișuri etc.). Se va 
trece apoi, pornindu-se de la zonele unde bat musonii, la identificarea 
şi desenarea regiunilor musonice, care vor fi definite, de asemenea, în 
mod complex. Urmează identificarea şi definirea regiunii tropicale se- 
cetoase pe baza extensiunii deșerturilor, caracterizarea ei sumară, insis- 
tîndu-se asupra cauzelor care au favorizat formarea deșerturilor, pre- 
cum şi valorificarea actuală de către om. Se va acorda o atenţie mai 
mare identificării regiunilor mediteraneene (subtropicale), în care pe 
lingă factorii fizico-geografici ștudiaţi la celelalte regiuni, se va analiza 
rolul configurației ţărmurilor, cu referire specială la Marea Mediterană. 
În continuare elevii vor caracteriza regiunea temperată, mai detaliat, 
pe baza cunoştinţelor dobîndite pînă acum, Elevii vor observa unele 
deosebiri în cadrul regiunii temperate (stepe, pădurile temperate, tai- 
gaua, deșerturile din Asia Centrală, zonele temperat oceanice), pe care 
le vor explica. Pe scurt, vor fi caracterizate, apoi, regiunile polare (arc- 
tică şi antarctică). 

Acest mod de a organiza procesul de predare-învăţare printr-o lec- 
ţie inductivă şi euristică, de sinteză, este foarte utilă în fixarea şi întă- 
rirea cunoștințelor, precum și în dobîndirea — prin cercetare indepen- 
dentă — a unor cunoștințe noi, 
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Capitolul XI 


FORMAREA NOȚIUNILOR DE GEOGRAFIE REGIONALĂ 
(CLASELE A V-a ȘI A VIl-a) 


CONŢINUTUL ȘI IMPORTANŢA INSTRUCTIV-EDUCATIVĂ 
A GEOGRAFIEI CONTINENTELOR 


Conform planului de învăţămînt pentru școala generală, la clasele 
a VI-a și a VIl-a este prevăzută geografia regională a continentelor. 
Succesiunea studierii continentelor respectă principiul didactic — de 
la simplu la complex. Astfel, la clasa a VI-a se studiază continentele: 
Atrica, Australia, Oceania, Antarctica și America, iar la clasa a VII-a: 
Europa și Asia*. N 

Cunoştințele prevăzute la cele două discipline geografice, care for- 
mează un tot unitar (despărțite pe clase din motive didactice), sînt ex- 
plicate în manuale, în lumina unor noțiuni deja formate prin predarea 
geografiei în clasele anterioare și în special prin geografia fizică gene- 
rală de la clasa a V-a. În acest fel, geografia de la clasa a VI-a și a 
VII-a rezolvă două probleme principale: consolidarea unor noțiuni de 
geografie generală formate în clasa a V-a și lărgirea orizontului geogra- 
fic al elevilor prin prezentarea geografiei întregului Glob pămintesc. 

În afara acestui rol — de consolidare a unor noțiuni deja formate 
şi îmbogățirea volumului de cunoștințe geografice — conţinutul discipli- 
nelor școlare din cele două clase are și rolul foarte important de adin- 
cire, de precizare și de lărgire a sferei unor noţiuni conturate prin 
programele claselor anterioare. Așa, spre exemplu, la clasa a V-a, la 
capitolul Hidrosfera, elevilor li s-au transmis cunoștințe despre mări, 
golfuri, strimtori ș.a. 

La clasele a VI-a și a VII-a aceste noţiuni generale dobîndesc carac- 
ter concret prin aplicarea lor la studiul unor mari regiuni geografice. 
De pildă noţiunea de mare aplicată la studiul continentelor se concre- 
tizează logic (prin aplicarea la situaţii individuale ale trăsăturilor gene- 
rale, comune și esenţiale care definesc noţiunea respectivă) şi totodată 
își lărgește sfera ‘conținutului prin adăugarea unor note noi, rezultate 
din varietatea situaţiilor concrete întîlnite, La fel se întîmplă şi cu alte 
noțiuni cum ar fi cea de insulă, care își lărgește sfera prin adăugarea 
unor noi aspecte care duc de asemenea (ca și în cazul noțiunii de mare) 
la unele individualizări: insule de origine continentală (la studiul insu- 
lelor Britanice), insule coraligene și vulcanice (la studierea Ocea- 
niei etc,), 

Tratind elementele geografice de pe cuprinsul unor unităţi geografice 
(continente, regiuni, state), în intercondiționarea lor, geografia regio- 
nală a continentelor are o însemnată importanță educativă, contribuind 
la formarea la elevi a concepției științifice despre lume. 

Conţinind nu numai elemente de geografie fizică, ci și elemente de 
geografie a populaţiei, răspindirea acesteia pe Glob, harta politică a 


* A se vedea argumentarea acestei succesiuni la capitolul „Conţinutul învăţă- 
mîntului”, 
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lumii cu împărțirea pe state cu organizări economice, sociale şi politice 
diferite, geografia continentelor arată totodată legătura dintre natură 
şi societate, diferențiat, în funcţie de orinduirea social-economică, 

Cunoștinţele geografice sînt tratate în manuale, în cea mai mare 
parte, pe mari regiuni geografice. La fiecare continent se prezintă mai 
întii aspectele geogratice generale (așezarea, relieful, bogăţiile subsolu- 
lui, clima, apele, vegetaţia, lumea animală), apoi fiecare regiune geo- 
grafică în parte. 

După studierea generală a caracteristicilor unei regiuni se tratează 
cele mai reprezentative state din cadrul ei. Așa, spre exemplu, la con- 
aal Africa, la regiunea Sudan, sînt tratate Republica Nigeria şi 

udan. 

O altă cerință pe care o respectă cele două manuale şcolare în 
vigoare este şi aceea a păstrării echilibrului dintre informativ şi for- 
mativ. 

S-a avut în vedere faptul că în procesul formării unor noi noțiuni 
sau a consolidării și aprofundării noțiunilor conturate anterior se im- 
pune, pe de o parte, să se transmită o suficientă cantitate de material 
faptic (obiecte, fenomene, date geografice), iar pe de altă parte, se cere 
ca aceste date să fie valorificate cu ajutorul unor procese de gindire 
prin care obiectele şi fenomenele sint integrate în cuprinsul unor cu- 
noştinţe cu care trebuie să rămînă elevii la sfîrşitul clasei a VII-a cînd 
practic se încheie studiul geografic al întregului Glob pămintesc, Deci 
conținutul manualelor, ca și transmiterea acestora către elevi, trebuie 
să realizeze un raport just între geografia concretă şi cea abstractă 
(teoretică). 


METODICA PREDĂRII CUNOŞTINŢELOR GEOGRAFICE 
LA CLASELE A VI-a ŞI A VIl-a. ASPECTE GENERALE 


Geografia celor două clase nn poate fi înțeleasă dacă e desprinsă de 
disciplinele geografice predate în clasele anterioare. Totodată acest 
curs, trebuie să ajute la înțelegerea geografiei patriei de la clasa a 
VIII-a care are rolul de a sintetiza și finaliza sistemul de noţiuni geo- 
grafice prevăzut a fi însuşit de elevi în şcoala generală. 

Deci acest curs, așa cum am arătat mai înainte, consolidează. şi 
lărgeşte sfera fiecărei noţiuni conturate anterior, Pentru aceasta se 
impune ca profesorul să respecte citeva cerințe dintre care amintim: 
formarea în timp a noţiunilor, apel continuu la reprezentările şi noțiu- 
nile geografice pe care elevii și le-au însuşit în clasele precedente, 
îndrumarea permanentă a elevilor în toate etapele de formare a noţiu- 
nilor, respectarea particularităţilor de virstă ale elevilor şi, pe cit posi- 
bil; verificarea însușirii noţiunilor nu numai pe cale teoretică, ci şi pe 
cale practică (se poate folosi pentru aceasta excursia în regiunea geo- 
grafică natală sau excursia de lungă durată, în timpul căreia, folosind 
comparaţia, elevii ajung să înțeleagă şi obiectele geografice din regiuni 
mai depărtate). 

Locul cursului de geografia continentelor în cadrul planului de 
învățămînt, corelat cu cerinţele care trebuie respectate în formarea 
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inentelor, clasele VI—VII, se măreşte considerabil gama acestor bo- 
pri precum și aspectele concrete legate de repartiția lor teritorială 
Pe continente, regiuni, ţări, lărgindu-se astfel sfera noţiunii de ibo- 
gății ale subsolului", precizindu-se totodată şi unele note ale conți- 
nutului noțiunii. 

În predarea cunoștințelor referitoare la bogățiile subsolului (în 
cadrul continentelor, regiunilor, țărilor), trebuie avute în vedere o se- 
rie de aspecte metodico-didactice care permit o însușire mai bună a 
acestor cunoștințe și care au un aspect mai general, dintre care citim 
cîteva: a) este necesar să fie subliniată la fiecare unitate taxonomic 
învățată bogăţia cea mai importantă (sau cele mai importante 2 i 
bogății) şi nu toate bogățiile ce se întîlnesc (acestea pot fi menţionate 
doar cu titlu de exemplu), fapt ce asigură o mai mare temeinicie a în- 
sușirii lor și relevarea a ceea ce este specific, definitoriu; b) este 
foarte util să se recurgă la comparații permanente între cele însuşite 
ła lecţiile anterioare şi lecţia la zi, procedeu ce asigură relevarea unor 
asemănări și deosebiri şi o mai bună fixare a cunoştinţelor în cadrul 
unui proces unitar; c) însuşirea aspectelor celor mai importante legate 
de bogăţiile subsolului, se poate realiza în condiţii optime prin efec- 
tuarea de către elevi (şi profesor) a unor schițe de hartă cu repartiția 
lor şi utilizindu-se semnele convenţionale din manuale, prin citirea şi 
interpretarea hărților şi nu prin dictarea sau scrierea pe tablă a lis- 
tei acestor bogății; d) se impune raportarea bogățiilor de subsol la 

, marile unităţi de relief şi structurale, adică la vechimea lor; e) în stu- 
| dierea ţărilor, este necesar ca la fiecare lecţie să fie discutată legă- 
tura dintre bogăţiile subsolului şi unele ramuri ale economiei, pentru 
a-i deprinde pe elevi cu stabilirea unor corelaţii semnificative între 
fenomene; f) acolo unde conţinutul lecţiei o permite, trebuie subli- 
niate unele aspecte social-economice legate de valorificarea bogățiilor 
subsolului, perspectivele descoperirii unor resurse noi, problema ca- 
racterului limitat al resurselor și utilizarea lor rațională etc. 

În desfășurarea lecţiilor bogăţiile subsolului sînt studiate în inter- 
vale mici de timp: 8—10 minute la un continent, 5—6 minute la o 
ţară (sau mai puţin), ceea ce implică o selectare riguroasă a lor, o ie- 
rarhizare în raport cu importanţa fiecărei bogății. 

Spre exemplu, „bogăţiile Asiei“ studiate în cadrul mai larg al con- 
diţiilor naturale pot fi însușite în mod corespunzător (sintetic, selec- 
tiv, specific) prin completarea schiţei de hartă realizată anterior, odată 
cu parcurgerea reliefului Asiei, cu localizarea principalelor bogății 
(petrol, cărbuni, mangan, minereuri de fier) prin semnele convenţionale 
adecvate; totodată profesorul poate angaja o conversaţie cu elevii refe- 
ritoare la cele mai importante bogății din alte continente, comparativ 
cu bogăţiile Asiei. 

Problema bogățiilor Asiei de Sud (ca regiune geografică) poate fi 
predată prin intermediul unei schiţe de hartă subliniindu-se bogăţiile 
cele mai importante (cărbuni, fier, mangan) comparativ cu alte regiuni 
din Asia. Considerăm că nu este necesar să fie menţionate toate bogă- 
tiile reproduse în manual, 

„În mod similar se poate proceda la studierea fiecărei ţări subli- 
niindu-se bogăţiile cele mai importante (nu toate). 

Deoarece în practică se observă faptul că elevii după un număr de 
lecţii nu pot să arate în mod corespunzător ce bogății ale subsolului 
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sint caracteristice pentru fiecare ţară învățată (întrucît în linii mari 
„lista“ de bogății prevăzute la fiecare țară este aceeași), este necesar 
ca periodic după parcurgerea ţărilor dintr-o regiune geografică să se 
facă recapitulări scurte pentru a repeta și sublinia aspectele cele mai 
generale şi specifice, pentru fixarea și întărirea cunoștințelor, 


CLIMA 


Clima se ocupă de probleme care se percep mai greu de către elevi, 
deoarece operează cu elemente mai puţin cunoscute în comparaţie cu 
capitolul anterior referitor la relief. Pentru aceasta este necesar, mai 
mult decit la alte capitole, să se folosească întreaga gamă de cunoș- 
tințe dobindite de elevi anterior, atît pe cale empirică cît și în mod orga- 
nizat în cadrul disciplinelor geografice ale claselor a III-a, a IV-a și 
a V-a. n 

La acest capitol profesorul va avea în vedere faptul că toate cunoş- 
tinţele referitoare la elementele componente ale noţiunii de climă (tem- 
peratură, mișcarea aerului, precipitaţii) cu care au făcut cunoștință 
elevii în clasele a III-a și a IV-a au fost analizate pe larg la clasa a 
V-a, în cuprinsul capitolului „Atmosfera“. La clasa a V-a aceste ele- 
mente au fost nu numai integrate în noțiunea de climă, ci totodată 
raportate și la alte unități de timp și spaţiu față de clasele a III-a și 
a IV-a. 

Deci, studiind- clima la fiecare continent procedăm nu numai la con- 
cretizarea și aplicarea noţiunii, ci totodată şi la adincirea și îmbogățirea 
ei cu noi aspecte pe care le oferă fiecare regiune geografică în parte. 

Cind se studiază clima la geografia continentelor se impune mai 
întîi o reamintire rezumativă a elementelor parcurse anterior, mai ales 
sub aspect teoretic, după care urmează aplicarea noțiunii la teritorii 
concrete, cu manifestări diferite. 

Studiul climei în cadrul fiecărui continent, ţară, regiune, implică 
concretizarea şi aplicarea noțiunii și totodată adincirea și îmbogățirea 
ei cu noi aspecte particulare, Cel mai bine pot fi însușite elementele 
referitoare la climă în cadrul continentelor, deoarece aici sînt posibile 
corelaţii largi teritoriale: clima regiunilor geografice, a țărilor se poate 
studia corespunzător numai pe baza unui astfel de cadru de referinţă 
precis, 

Studiul climei se face la fel ca al oricărui alt element geogratic, 
pornind de la harta pe care, prin conversaţie cu elevii, se stabilesc 
zonele de climă (în funcţie de așezarea matematică) cunoscute de la 
clasa a V-a. Se arată succesiunea acestora pe teritoriul studiat. 

După fixarea zonelor de climă se trece la prezentarea factorilor 
geografici care influențează clima (așezarea față de mări și oceane; 
configurația țărmurilor, direcţia curenților marini — calzi şi reci — alti- 
tudinea reliefului, învelişul vegetal ș.a.) şi de aici la stabilirea şi loca- 
lizarea tipurilor de climă din cuprinsul fiecărei zone. Toate acestea se 
fac cu ajutorul hărților (murale, atlase, din manual). În timpul expli- 
caţiei se va sublinia permanent interdependenţa dintre aceşti factori 
care determină s:u influențează clima în general, sau configurează 
aspectele particulare din diferite regiuni ale continentului respectiv. 
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Vom exemplifica modul de predare a acestei teme prin aplicarea la 
lecţia — Clima Europei. 

Tema: Clima Europei 

Material didactic: Harta fizică a lumii, 
sul şi, dacă este posibil, harta climatică a 


harta fizică a Europei, atla- 
Europei cu izotermele (edi- 


tată, sau confecţionată cu ajutorul elevilor). 


Metode: conversaţia cu elevii (posibilă avînd în vedere cunoștințele 
însușite atit la clasa a V-a cit şi la celelalte continente studiate în 


clasa a IV-a), explicaţiile profesorului, lucrul cu harta. E 
Se poate începe explicația temei pornind de la harta fizică a lumii 
pe care se reamintește așezarea geografică a Europei pe Glob şi plecind 
de aici, zonele de climă existente pe teritoriul Europei. În continuare, 
se analizează pe harta Europei principalele izoterme (noţiuni cunoscute 
de elevi pînă la această clasă). : fe 

Urmărind pe hartă liniile geografice paralele, se introduc, în ezpli- 
carea temei, factorii geografici care influențează mersul sinuos al izo- 
termelor. În continuare se stabilesc şi se explică tipurile de climă. 

întrebările și problemele adresate elevilor pot avea un pronunţat 
caracter euristic. Dintre acestea menţionăm citeva: Ce este clima? Ce 
zone de climă cunoaşteţi pe Glob? Ce aţi învăţat despre clima Americii 
de Nord? Arătaţi asemănările şi deosebirile față de clima Europei; 
Caracterizaţi fiecare tip de climă din Europa! (după prezentarea lor 
făcută de către profesor); Ce influenţă are lanţul munţilor Alpi şi Car- 
paţi asupra climei Europei? etc. 

Deci, desfăşurarea temei s-ar putea face în modul următor. În func- 
ție de așezarea geografică pe Glob, se fixează pe harta Europei cele 
două zone de climă: temperată (cu subzonele respective) şi rece (cu 
subzonele sale). În continuare se arată că fenomenele atmosferice care 
se petrec în interiorul acestor zone sînt foarte complexe fiind influen- 
tate de factorii geografici și ilustrate de izotermele principale. Se pre- 
cizează și se localizează pe hartă fiecare zonă de climă şi fiecare tip de 
climă, În acest fel se creează premisele pentru înţelegerea cunoştinţelor 
de climă din cuprinsul regiunilor şi statelor continentului Europa. 

Din organizarea predării acestei teme se poate desprinde o problemă 
care trebuie să fie permanent în atenţia profesorului și, anume, că: 
însușirea conştientă şi temeinică a noilor cunoştinţe se realizează dacă 
în timpul predării profesorul face apel la reprezentările şi noţiunile 
geografice pe care şi le-au însușit elevii anterior, fie pe cale dirijată 
sub conducerea profesorului, fie pe cale empirică rezultată din obser- 
vaţiile independente ale elevilor. 


REŢEAUA HIDROGRAFICĂ 


La fel ca și la temele precedente, rețeaua hidrografică privită ca 
noțiune, își are premisele create la clasele precedente, cu deosebire în 
clasa a V-a unde a fost explicată ca componentă a învelişului geogra- 
fic al hidrosferei. În cuprinsul geografiei regionale, noţiunea de „reţea 
hidrografică" trebuie concretizată prin aplicarea ei la mari teritorii geo- 
grafice, îmbogățită cu noi aspecte și integrată în complexul geografic. 
Integrarea în complex răspunde unui principiu geografic şi prin urmare 
este o sarcină de bază a predării geografiei regionale. Integrarea în 
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ARTE goaie este cerută de specificul geografiei ca știință și 
otodată ca ştiin e sinteză și care o deosel i ii 
aA Saal t și beşte de alte științe care 

Sarcina didactică a temei — rețeaua hidrografică — este de a trans- 
mite elevilor cunoștințe în legătură cu fiecare continent privind: apele 
curgătoare (rîuri, fluvii), ape stătătoare (lacuri); originea acestora, adin- 
cimea, debitul, regimul de alimentare şi lungimea principalelor fluvii 
sau suprafața aproximativă a marilor lacuri; importanța economică a 
acestora. 

În predarea cunoștințelor se va aplica aceeaşi orientare generală 
ca și la alte elemente fizico-geogratice, adică axarea permanentă pe 
ceea ce cunosc elevii din clasele anterioare, 

În mod concret, studiul acestei teme (mai ales la primele continente 
pînă se ajunge la formarea de priceperi şi deprinderi la elevi de ea 
opera în mod conștient cu noțiunile prin transferarea lor de la un 
continent la altul) va începe cu repetarea unor cunoștințe, ca spre 
exemplu, izvor, albie, cursul unui rîu, caracteristicile apelor curgătoare, 
modalităţi de alimentare etc. Repetarea acestor cunoștințe se va face 
apelind și la unele exemple oferite de geografia ținutului înconjurător. 
Se vor reaminti și unele cunoștințe privind apele stătătoare (noţiunea 
de lac şi originea acestora). 

Exemplificăm cele spuse cu tema — rețeaua hidrografică a Africii 
(primul continent care se învaţă la clasa a VI-a). Ca şi la tema „Relie- 
tul”, se cere elevilor să analizeze hărţile (harta fizică a Africii, harta 
din atlas, harta colorată din manual şi harta cu relieful Africii, din 
manual, pe care sînt însemnate şi principalele ape curgătoare şi stă- 
tătoare). 

Analiza rețelei hidrografice pe aceste hărți trebuie să se facă în 
funcţie de doi factori: `. 

Clima Africii — care influențează desimea rețelei hidrografice și 
debitul apelor; 

Relieful Africii — care determină direcţia și cursul apelor. Pe hartă 
se stabilesc mai întîi zonele bogate în ape şi apoi cele secetoase. În 
continuare, se stabilesc și se localizează pe hartă marile fluvii cît şi 
lungimea acestora (pentru lungime se va folosi diagrama în benzi com- 
parative). Se va discuta cu elevii problema debitului şi dependenţa aces- 
tuia de zonele și subzonele de climă pe care le străbat principalele 
ape. Trecind la apele stătătoare (lacuri) se vor localiza pe hartă, apoi 
folosind cunoștințele elevilor referitoare la formarea reliefului african 
se va stabili prin conversație cu elevii — originea acestor lacuri, iar 
în funcţie de origine — adîncimea lor, În ce priveşte informarea elevi- 
lor cu unele date privind suprafața lacurilor se va folosi diagrama 
comparativă. Atit la prezentarea marilor fluvii, cît și a lacurilor se 
va arăta locul pe care-l ocupă acestea printre alte fluvii ori lacuri ale 
lumii — ca lungime, volum de apă, adincime etc. 

Pentru fixare se poate da elevilor și un exercițiu de muncă inde- 
pendentă care să ceară răspuns la întrebări ca: De unde izvorăsc cele 
mai mari fluvii ale Africii: Nilul, Zair și Nigerul? În ce direcţie curg 
fiecare și în ce oceane sau mări se varsă? Ce caracteristici principale 
prezintă fiecare din ele privind cursul, debitul şi regimul de alimen- 
tare? (se poate cere să se răspundă pe bază de comparaţie), Ce impor- 
tanță economică au aceste fluvii? 
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La lecţie, pe lîngă hărţi, se vor cre şi vederi, fotografii, tablouri 
racteristice, precum şi lecturi geografice. ata zi 
j În pre ara mima sc va arăta marea bogăție hidroenergetică = 
apelor africane și modul de folosire a acestor ape de către aie 
care şi-au dobindit independența. Plecînd de la relaţiile ge prie enie 
ale țării noastre cu popoarele Africii se va arăta ajutorul dat de [i zi 
socialiste și în special de țara noastră, la dezvoltarea economică a ace: 


tor ţări. i : 
în mod similar se va studia tema și la alte continente. 


VEGETAȚIA ȘI ANIMALELE 


Este o temă de finalizare a studiului fizico-geografic al continente- 
lor sau a oricărei regiuni geografice. În acelaşi timp constituie pentru 
elevi, cel mai convingător capitol pe linia înţelegerii interdependenţei 
fenomenelor din natură. 4 

în studierea acestei teme, la fiecare continent, regiune geografică 
sau țară, este necesar să se pună accent pe problema centrală pe care 
trebuie s-o înţeleagă elevii — interdependența dintre trei factori geo- 


y grafici: relief, climă și vegetație. Înțelegerea acestei probleme funda- 


mentale ajută pe elevi să vadă natura ca pe un tot unitar în care fie- 
care element este condiționat de ceilalți factori şi la rîndul său fiecare 
factor condiționează manifestarea altor elemente. 

Ajutînd pe elevi să vadă natura prin această optică, le deschidem 
perspectiva înțelegerii cauzelor care stau la baza fenomenelor geogra- 
fice și de aici a legăturii dintre mediul geograftc natural şi societatea 
omenească. 

Pentru a ușura înţelegerea zonelor de vegetaţie și animale de pe 
teritoriul diferitelor continente se poate recurge la comparații între 
elementele vegetale şi animale din ţinuturile îndepărtate cu cele ce 
se află în zona în care este situat ţinutul natal. Desprinzînd, prin ana- 
logie, atît elementele comune cit şi cele care le diferenţiază se poate 
da elevilor o imagine cît mai apropiată de realitate despre zona respec- 
tivă. Pentru completarea imaginilor formate despre o zonă sau tip de 
vegetaţie, și. deci, pentru formarea unor reprezentări cît mai corecte 
se impune folosirea unor materiale didactice reprezentative, tablouri, 
fotografii şi imagini luminoase (film, diafilm) și se face apel şi la unele 
emisiuni de la televiziune. Relaţia dintre natură și societate se poate 
imprima în conștiința copiilor mult mai profund dacă în timpul pre- 
zentării diferitelor regiuni biogeografice profesorul arată cum acțio- 
nează omul asupra naturii, cum o folosește în interesele sale, ce măsuri 
se iau pe plan internaţional și naţional pentru protejarea naturii. 

În predarea temei o deosebită importanţă o are lucrul cu harta, 
în special folosirea procedeului de suprapunere a hărților (fizică, clima- 
tică, biogeografică). Studierea acestei teme la fiecare continent în parte 
se face după următorul plan: 1) stabilirea zonelor de vegetaţie de pe 
teritoriul dat; 2) forma de relief caracteristică fiecărei zone și influenţa 
reliefului asupra climei; 3) principalele caracteristici climatice ale 
zonei: temperatura din timpul iernii și verii, cantitatea de precipitaţii, 
Vînturile dominante și direcţia acestora, tipul climatic caracteristic; 
4) apele curgătoare şi regimul lor; 5) particularităţile vegetale şi ani- 
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male din zona respectivă. în final, profesorul, folosind conversaţia cu 
elevii, va stabili modul de folosire de către om a bogățiilor vegetale 
şi animale de pe teritoriul studiat. 

Ținînd seama de posibilităţile instructiv-educative pe care le oferă 
această temă, este necesar ca la fiecare continent să fie rezervată o 
lecţie acestei probleme, întrucît la această temă interdependenţa, inter- 
condiţionarea dintre relief, climă, sol şi vegetaţie iese mai ușor în evi- 
denţă decit la alte teme. 

Prezentăm în continuare modalităţile de predare a acestei teme, 
cu aplicaţie la continentul America de Nord. 

predarea lecţiei se va folosi procedeul de suprapunere a hărților, 
procedeu care are o deosebită importanţă pentru dezvoltarea gîndirii 
elevilor şi totodată pentru formarea pricaperilor şi deprinderilor de a 
lucra cu diferite tipuri de hărți. 

E de la sine înțeles că pentru aplicarea procedeului amintit este 
necesar ca profesorul să-şi procure un bogat material cartografic. În 
mare parte acesta se află la dispoziția oricărui profesor: harta murală 
a Americii de Nord, harta fizică colorată din manual, din atlas şi harta 
zonelor de vegetație. Se pot adăuga acestor hărți încă două: harta izo- 
termelor anuale şi harta răspîndirii precipitațiilor pe Glob, care se pot 
confecționa cu ajutorul elevilor. În conversaţia introductivă, pornind 
de la factorii care influențează răspindirea vegetației, profesorul va 
stabili legătura dintre vegetaţie, climă, soluri și relief. Apoi, va pre- 
zenta acțiunea economică a omului, datorită căreia vegetaţia naturală 
poate fi schimbată. Astfel, regiunile cu vegetaţie de stepă (preria cana- 
diană și din S.U.A.) astăzi sînt ocupate de culturi cerealiere și plante 
tehnice. Apoi va preciza că, ţinîndu-se seama de aspectul general al 
reliefului Americii de Nord, se va întîlni o zonare a vegetației și pe 
altitudine. 

În continuare profesorul va cere elevilor să indice pe hartă (folo- 
sind scara înălțimilor din legenda hărţii) regiunile muntoase cu înăl- 
timi de peste 1 700 m, după care va întreba care este regimul climatic 
în aceste regiuni înalte. Pentru a răspunde că temperatura medie 
anuală este de 4—5*C sau mai puţin în funcţie de latitudinea geogra- 
fică, că în aceste ţinuturi cantitatea medie de precipitaţii este de 
900—1 000 mm (care, de asemenea, diferă în funcţie atît de latitudine 
cit şi de influența oceanului şi a maselor de aer, calde ori reci), elevii 
vor trebui să cerceteze hărţile climatice ale izotermelor și precipitații- 
lor anuale. 

Odată stabilite acestea, profesorul va întreba ce fel de soluri se 
găsesc în aceste ţinuturi înalte. Răspunsul corect se va putea obține 
pe baza analizei hărţii solurilor după care profesorul va întreba: 

— TȚinind seama că în ţinuturile muntoase, cu înălțimi de peste 
1500 m sau 2000 m, în funcţie de latitudinea geografică, temperatura 
este mai scăzută, ce fel de vegetaţie se va întilni? Prin discuții cu 
elevii se va stabili că acolo se găsesc pășuni alpine. Acestea se vor 
localiza atit pe harta din manual — harta zonelor de vegetaţie — ale 
Americii de Nord, cît și pe harta fizică (murală şi atlas). Harta reliefu- 
lui arată că o mare parte a lanţului munților Cordilieri se află la o alti- 
tudine de peste 2000—2 500 m. Profesorul va explica elevilor condi- 
țiile de climă ale acestor regiuni înalte, începînd de la nord spre sud 
(din Alaska pînă în Mexic și va stabili vegetaţia posibilă în fiecare 
zonă în parte). O problemă mai dificilă pentru elevi o constituie regiu- 
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de Nord, care vor fi expli- 


nile de semipustiu și de pustiu ale Americii 
A fi ali şi locali care le deter- 


cate de profesor în funcție de factorii gener 
mină. 

După stabilirea tipurilor de vegetație, care sînt determinate de fac- 
torii geografici (relief, orientarea formelor principale de relief, în spe- 
cial a celor înalte, influența celor trei oceane şi a curenților calzi şi 
reci din cuprinsul acestor oceane), profesorul poate trece la stabilirea 
prin discuții cu elevii a marilor zone de climă și deci și de vegetaţie 

ici (zona rece, cu 


ale Americii de Nord, dependente de factorii cosmi 
vegetaţia de tundră și de păduri de conifere — taigaua — zona tem- 
perată, cu vegetaţie de pădure amestecată și de stepă, zona „caldă, cu 
vegetaţia tropicală). Se poate proceda şi invers, adică. plecînd de la 
zonele mari de vegetaţie spre tipurile de vegetaţie explicate în funcţie 
de factorii care le condiţionează. 

Problema principală pe care trebuie s-o reţină elevii este aceea 
a dependenţei vegetației și parțial a animalelor de o serie de factori 
naturali asupra cărora omul exercită o însemnată influenţă (uneori 
chiar hotăritoare), putînd să schimbe, în mare parte, sau chiar total 
vegetaţia unei întregi regiuni geografice. O altă problemă care tre- 
buie reţinută şi urmărită la fiecare continent, regiune geografică sau 
ţară, este aceea că omul în activitatea sa trebuie să țină seama de o 


| serie de legi generale după care se dezvoltă natura și că nerespectarea 


acestora poate duce la rezultate cu totul nedorite. De aici măsurile 
luate de organisme naţionale și internaţionale de protejare a mediului 
geografic. 

Deosebit de important în predarea acestei teme este şi formarea la 
elevi a unor imagini despre vegetaţia și lumea animală a diferitelor 
regiuni ale Globului. Cum aceste imagini nu se pot forma prin folosirea 
observaţiei directe trebuie recurs la mijloace ajutătoare care să înlocu- 
iască observarea nemijlocită a peisajului geografic. În acest scop se vor 
folosi diapozitive, diafilme sau tablouri geografice care surprind 
aspectele caracteristice unei zone sau tip de vegetaţie și lume ani- 


Peisaj tropical. 
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mală. Acestea vor fi prezentate și demonstrate concomitent cu expli- 
carea noului material. De asemenea, se impune folosirea ilustraţiilor 
din manual și a materialelor în volum. De obicei copiii manifestă mult 
interes pentru vegetaţia zonei tropicale. Pentru a forma imagini despre 
această zonă se pot folosi fotografii, plante de cameră din serele aflate 
în multe orașe ale ţării, plante din grădinila botanice (cactuși, palmieri, 
ficuși, oleandri ş.a.). La dispoziţia şcolilor, sau în comerţ se găsesc dia- 
pozitive şi diafilme pe această temă. O mare importanţă o au filmele, fie 
didactice fie documentare, Este necesar, de asemenea, ca întotdeauna 
să se apeleze la imaginile pe care le dobindesc elevii din filme, Așa, 
spre exemplu, pot fi folosite serialele: Daktari, Cărţile junglei etc. 
pe care copiii le-au vizionat cu pasiune, 


MODALITĂŢI DE STUDIERE A TEMEI: POPULAȚIA ȘI HARTA 
POLITICĂ A CONTINENTELOR 


Această temă constituie un fel de legătură între partea fizico-geo- 
grafică generală a fiecărui continent și partea regională (regiuni geo- 
grafice şi state în conformitate cu programa şcolară a celor două clase). 
O primă problemă care formează conţinutul acestei lecţii se referă la 
grupele de popoare și limbile vorbite (pe continente și regiuni geogra- 
fice). Această problemă are un pronunțat caracter ideologic și poli- 
tic. De aceea, în explicaţiile date, profesorul va arăta că toate popoa- 
rele sînt egale între ele, că nu există Tase sau popoare inferioare şi 
altele superioare. În timpul explicaţiilor profesorul va vorbi de poli- 
tica externă a partidului și statului nostru, de relaţiile ţării noastre 
cu toate statele lumii pe baza principiilor inserate în documentele de 
partid şi de stat. Așa, spre exemplu, la clasa a VII-a, la continentul 
Europa, profesorul va arăta împărțirea statelor pe regiuni geografice. 
Va arăta, apoi, succint, aportul populaţiei continentului, cît şi a fie- 
cărei ţări în parte, la dezvoltarea civilizaţiei și culturii omenirii. Sau, 
vorbind de populaţia continentelor: Asia, Africa, Australia, profesorul 
va releva asuprirea (de-a lungul istoriei) a populațiilor din aceste con- 
tinente de către statele colonialiste şi totodată va prezenta, pe baza 
unor exemple concrete, lupta de eliberare naţională a popoarelor din 
aceste continente. Permanent se va sublinia politica externă a statului 
nostru — de sprijinire politică, morală şi materială a acestor popoare 
atît în lupta de eliberare naţională, cît și în refacerea şi construirea 
unei noi economii orientată spre creşterea bunăstării materiale şi cul- 
turale a populaţiei. 

O a doua problemă are atît caracter de informare (număr, densi- 
tate, repartiție pe teritoriu a populaţiei etc.) cît şi ideologic-politia, 
întrucît datele privind dinamica și mobilitatea populaţiei, depind atit 
de factorii fizico-geografici cît și de factorii istorici, social-economici, 
politici etc, În timpul explicaţiilor, profesorul poate pleca de la hărţile 
din manual, în care este redată densitatea populaţiei pe continente. 
Prin conversaţie cu elevii se va stabili Trăspindirea populaţiei pe teri- 
toriul marilor regiuni geografice. Se vor sublinia, pe bază de explicaţii, 
îndeosebi citeva probleme ca, spre exemplu: că populaţia nu este egal 
răspîndită pe teritoriul continentelor; că unele regiuni geografice au 
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densități foarte ridicate, iar altele foarte scăzute; că răspîndirea popu- 
lației depinde atit de factorii fizico-geografici cit şi de cei soelaleco. 
nomici. Pe baza unor exemple concrete (estul Asiei, vestul Europe 
— clasa a VII-a) sau nord-estul S.U.A. (clasa a VI-a) se va demonstra 
elevilor că marile concentrări de populaţie au la bază cauze istorice, 
economice și, în ultimă instanţă, cele naturale (a ignora cauzele natu- 
rale este o greşală tot atit de mare ca şi în cazul cînd acestea sinl 
supraevaluate). Un asemenea mod de predare poate duce la concluzia 
firească şi totodată convingătoare, a rolului pe care îl are mediul geo- 
grafic natural în dezvoltarea vieții sociale, asigurind astfel temei, 
orientarea ştiinţifică necesară. 

Studierea populaţiei prilejuieşte posibilitatea de a forma la elevi 
priceperi şi deprinderi de lucru cu manualul, de utilizare a hărților, 
graficelor, diagramelor, exerciţiilor și întrebărilor conţinute de cele 
două manuale. 


ASPECTE METODICE PRIVIND PREDAREA FIECĂREI ȚĂRI IN PARTE 


Transmiterea cunoştinţelor de geografie a ţărilor trebuie făcută în 
aşa fel încît să realizeze în conștiința elevilor o geografie integrată, în 
care elementele de geografie economică să apară strîns legate de cele 
de geografie fizică. Urmărind în predare acest scop, rolul instructiv- 
educativ al lecţiilor de geografie a ţărilor poate fi deosebit de impor- 
tant, întrucît dezvăluie interdependenţa dintre natură și societatea ome- 
nească. 

Studiul ţărilor pe regiuni geografice, succede părții generale a fie- 
cărui continent şi începe cu statele din regiunea Africa de Nord. Sub 
aspect metodic cele două manuale de geografie de clasa a VI-a și a 
VIl-a în actuala lor structură și concepție, favorizează o predare în 
care problematizarea ocupă un loc central cu mare eficiență asupra 
dezvoltării gîndirii elevilor. Astfel, la fiecare țară în parte (la fel ca 
și la studiul general al continentelor) sînt formulate probleme care 
vizează specificul ţării respective privit atît din punctul de vedere fizi- 
co-geografic, cît şi economico-geografic. Prin evidenţierea permanentă 
a caracteristicului, geografia fiecărei ţări se întipăreşte mai bine în 
mintea copilului și uşurează atit memorizarea materialului faptic cît 
şi înţelegerea relaţiei dintre parte şi întreg, adică dintre geografia țării 
respective şi regiunea geografică în care este încadrată. Întrebările 
problemă ţin seama de pregătirea generală a elevului, solicitînd răs- 
punsuri care se pot baza fie pe conţinutul lecţiei curente (text, hărţi, 
schiţe, vederi etc.), fie pe conţinutul lecţiilor anterioare din geografia 
generală a regiunii sau a continentului. Alteori, întrebările pro- 
blemă fac apel la cunoştinţele geografice însușite în clasele anterioare 
sau la alte discipline de învățămînt. De asemenea, studierea ţărilor se 
face după o anumită schemă logică care trebuie să devină obiect de 
cunoaștere pentru elevi: aşezare geografică, condiţii naturale (relief, 
climă, ape, vegetaţie, animale), populaţie, orașe, economie (industrie, 
agricultură, transporturi, comerţ). Această structură logică trebuie înţe- 
leasă de către elevi nu atit ca element de sistematizare a cunoștințe- 
lor, cît mai ales ca relaţie dialectică dintre obiecte și fenomene. Insis- 
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tăm asupra acestei idei întrucit numai în acest fel schema logică ară- 
tată, după care se studiază oricare regiune geografică, poate deveni 
o premisă a insuşirii problemelor geografice în esenţa lor. 

În continuare vom arăta, succint, unele modalităţi de predare la 
clasă a fiecărui element geografic prevăzut la studierea statelor. 

a) Așezarea geografică, Unele aspecte metodice privind așezarea 
geografică, au fost arătate la partea generală a continentelor. Vom 
adăuga doar citeva elemente care decurg din specificul geografic al 
țărilor. Astfel, aşezarea geografică în cuprinsul regiunii și a continen- 
tului trebuie privită sub dublu aspect: fizico-geografic şi economico- 
geografic. Sub aspect fizico-geografic, poziţia geografică va fi privită 
în relaţie cu unităţile fizico-geografice înconjurătoare şi chiar mai 
depărtate, accentuîndu-se mereu asupra consecinţelor ce decurg pentru 
geografia ţării respective. Aşa, spre exemplu, așezarea geografică a 
Republicii Algeriene Democraiice şi Populare va fi explicată atît în 
contextul Munţilor Atlas, a Mării Mediterane şi Oceanului Atlantic, 
cit şi a întregii regiuni Africa de Nord. O asemenea încadrare geogra- 
fică este necesară întrucît o serie de elemente geografice, care vor fi 
transmise ulterior nu pot fi explicate şi înţelese decit privite în acest 
cadru geografic. Sub aspect economico-geogratic, aşezarea fiecărei țări 
trebuie explicată atit. prin factori geografici actuali, cît și istorici. De 
pildă, Republica Algeriană Democratică şi Populară va fi localizată și 
în funcţie de marile artere de comunicaţie internaţională (Marea Medi- 
terană, Oceanul Atlantic), vecinătatea cu Europa etc. Aceste elemente 
economice favorabile vor fi explicate, ţinind seama şi de o serie de 
factori istorici şi politici (dominaţia colonială, lupta de eliberare naţio- 
nală). Deci, la explicarea aşezării geografice a unei ţări trebuie să se 
aibă în vedere următoarele elemente: poziția matematică, aşezarea 
geografică în cuprinsul regiunii şi continentului (centrală, marginală, 
în vecinătatea mărilor sau oceanului, a căilor fluviale importante etc.); 
particularităţile graniţelor; poziția geografică faţă de marile artere de 
comunicaţie internaţională (maritim, feroviar, aerian). 

Pentru ilustrare dăm, ca exemplu, lecţia Marea Britanie din geogra- 
fia clasei a VII-a. Astfel, la aşezarea geografică a Marii Britanii tre- 
buie să se aibă în vedere următoarele: mai întii situația insulară în 
cuprinsul Oceanului Atlantic, în calea Curentului Golfului şi în vestul 
Europei. În al doilea rînd trebuie să se țină seama de situarea ei geo- 
grafică în vecinătatea unor țări foarte dezvoltate din punct de vedere 
economic, în calea unor importante căi maritime internaţionale dinspre 
Marea Baltică și Marea Mediterană, calea deschisă spre ocean, care 
o pune în legătură cu țările din celelalte continente ale Globului. Toate 
aceste elemente trebuie explicate prin prisma consecinţelor pe care 
le au asupra geografiei Marii Britanii (fizic şi economic). În continuare, 
în timpul desfășurării lecţiei, aceste date trebuie valorificate la expli- 
carea altor elemente geografice (climă, reţea hidrografică, vegetație, 
economie etc.), 

În concluzie, așezarea geografică a unei ţări trebuie privită atît 
ca poziţie fizico-geografică, ceea ce presupune raportarea ţării respec- 
tive la totalitatea principalelor elemente naturale înconjurătoare (re- 
lief, climă, ape, vegetaţie) cit și ca poziţie economico-geografică, adică 
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în legătură cu alte regiuni economice învecinate sau mai depărtate 
care influenţează sau pot influența dezvoltarea economică a statului 
respectiv. E 

b) Particularităţile condiţiilor naturale, În explicarea geografiei 
fizice a unei ţări este necesar ca fiecare element component al cadru- 
lui natural (relief, climă, apă, vegetaţie etc.) să fie analizat atit prin 
prisma relaţiilor cu celelalte elemente de care depinde sau pe care 
le influenţează, cît şi prin prisma potențialului economic pe care-l pre- 
zintă mediul geografic natural în ansamblul său. După stabilirea valen- 
telor economice ale condiţiilor naturale se va arăta că acest potenţial 
economic este folosit în mod diferențiat în funcţie de orînduirea social- 
economică instaurată în ţara respectivă și în funcţie de o serie de fac- 
tori istorici. O deosebită atenţie trebuie acordată resurselor naturale 
de sol și subsol, cu accent pe cele care au mare importanță pentru 
economia statului respectiv (resurse energetice, minereuri feroase, 
metale rare, resurse forestiere etc.). 

Așa, de pildă, predarea lecţiei Republica Zair, trebuie să se subli- 
nieze în mod deosebit bogăţia da cupru; la Republica Nigeria, Iran, 
Irak, bogăţiile de petrol etc. 

Evaluarea condiţiilor naturale în scopul înţelegerii geografiei eco- 
nomice poate fi realizată după următorul plan: principalele bogății de 
sol şi subsol şi repartizarea lor geografică; gradul de utilizare a aces- 
tor bogății în funcţie de factorii istorici și orînduirea socială. În timpul 
evaluării bogățiilor naturale trebuie arătat în ce măsură resursele natu- 
rale acoperă necesităţile economiei naţionale și în ce măsură ţara se 
bazează pe materii prime din import. În această problemă se vor pre- 
zenta și tipurile de relaţii stabilite între state. 

c) Populaţia. Studiul populaţiei unei ţări are importanţă atit ca 
element al geografiei generale, deoarece informează pe elevi, treptat, 
despre popoarele. lumii, cît și sub aspect particular — prin aceea că 
arată situaţia concretă a populaţiei unei țări. Sub aspect general popu- 
laţia trebuie explicată în legătură cu grupul de popoare căreia apar- 
ține (romanică, slavă, germanică, arabă etc.), cu orînduirea social-eco- 
nomică din care face parte ţara respectivă — socialistă, capitalistă etc. 
Sub aspect particular, populaţia trebuie explicată în legătură cu numă- 
rul şi densitatea în comparaţie cu alte state şi, în special, cu ţara 
noastră. 

S De asemenea se va arăta compoziția națională, repartizarea pe me- 
dii (urban şi rural), structura socială, ocupațiile etc. Se vor evidenția, 
acolo unde e cazul, marile centre urbane, concentrările de populație 
și se vor da explicațiile necesare. Este indicat, deşi manualele nu pre- 
văd decit în foarte mică măsură, să se prezinte la fiecare ţară, şi unele 
date etnografice care pot fi culese din diverse izvoare cu lecturi geo- 
grafice. Procedind astfel, personalitatea unui popor iese mai pregnant 
în relief. 

d) Geografia economică. Studierea părţii economice a ţărilor con- 
duce pe elevi la însușirea noţiunilor fundamentale de geografie eco- 
nomică, adică la dobindirea unor cunoștințe despre dezvoltarea econo- 
mică și politică a societăţii. . 
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Spre deosebire de noțiunile de geografie fizică, cele de geografie 
economică sint mai complexe, apelează la cunoștințe atît din domeniul 
ştiinţelor naturii cît și la unele din domeniul științelor sociale. De aici 
apare un grad de dificultate mai mare în ce privește însușirea acestor 
cunoștințe de către elevi. Trebuie avut în vedere însă faptul că unele 
premise pentru formarea noţiunilor de geografie economică sînt create 
în clasele anterioare (III—IV) și deci se poate apela la aceste cunoș- 
tințe. Astfel, pe prima treaptă de învățămînt (clasa a III-a și a IV-a) 
elevilor li s-au transmis date despre bogăţiile solului și subsolului şi li 
s-a vorbit că din prelucrarea acestor resurse naturale omul obţine 
produsele necesare traiului. Prezentate ca elemente izolate la clasa 
a III-a, aceste cunoștințe sînt introduse la clasa a IV-a, la Geografia 
Patriei, în conţinutul unor noţiuni generale cu care operează geografia 
economică: industrie, agricultură, transport, comerţ etc. Explicînd 
ramurile economiei în lumina trăsăturii fundamentale — proprietatea 
comună asupra mijloacelor de producție — se ajunge, treptat, la însu- 
şirea de către elevi a noţiunii de economie socialistă. La clasele a VI-a 
şi a VIl-a în cuprinsul geografiei regionale a ţărilor, prin utilizarea 
comparaţiei, noţiunile de geografie economică se îmbogăţesc atit ca 
sferă, cît și ca conținut. De pildă, studiul geografiei la aceste clase, 
pe lingă faptul că îmbogățește informaţia geografică a elevilor, creează 
totodată posibilitatea de a aprofunda pe mai departe, conţinutul noţiu- 
nilor de geografie economică prin sublinierea deosebirilor dintre sta- 
tele lumii în funcţie de orînduirea social-economică. Parcurgind conți- 
nutul celor două manuale, și cu ajutorul explicaţiei profesorului, elevii 
fac cunoștință atît cu economia ţărilor dezvoltate din punct de vedere 
economic cît și cu economia ţărilor în curs de dezvoltare. Plecînd, în 
predarea lecţiilor, de la trăsătura fundamentală — forma de proprie- 
tate — se determină caracterul economiei — capitalist, socialist. În 
timpul predării trebuie să se respecte o anumită schemă logică, care 
la fel ca şi în cazul condiţiilor naturale, va deveni obiect de cunoaş- 
tere pentru elevi. Astfel, economia unui stat trebuie explicată în urmă- 
toarea succesiune: premisele dezvoltării economice, structura econo- 
miei; situaţia actuală şi căile de dezvoltare a principalelor ramuri; par- 
ticularităţile răspîndirii teritoriale; principalele centre economice; rela- 
țiile economice interne şi externe etc. 

De la început se va preciza sistemul economic căruia aparţine țara 
respectivă (socialist, capitalist). În continuare se va preciza caracteris- 
tica țării din punct de vedere al dezvoltării economiei: industrial și 
dezvoltată, industrial-agrară dezvoltată, industrial-agrară, agrar-indus- 
trială, agrară). 

Se va trece apoi la analiza principalelor ramuri ale economiei: 
industria, agricultura, transporturi, comerț. 

În analiza economiei se va pune accent pe acea ramură economică 
care are rolul conducător și care într-un fel sau altul conturează per- 
sonalitatea țării respective, deosebind-o de economia altor state. O ase- 
menea subliniere are mare importanță metodică, deoarece ajută pe 
elevi să reţină esenţialul și să diferenţieze statele între ele. - 
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Capitolul XII 
PREDAREA GEOGRAFIEI PATRIEI IN CLASA A VIII-a 


CONȚINUTUL ȘI IMPORTANŢA PREDĂRII „GEOGRAFIEI 
R. S. ROMÂNIA“ 


Predarea „Geografiei patriei 
tiple sarcini instructiv-educative, 


" în clasa a VIII-a răspunde unor mul- 
contribuind la formarea la elevi a 
unei puternice educații patriotice, la cultivarea dragostei față de 
Partidul Comunist Român, față de transformările din anii socialismului, 
la formarea unor convingeri moral-civice şi revoluționare şi la lărgirea 
orizontului de cunoaştere a elevilor. Predarea geografiei patriei în 
clasa a VIII-a, contribuie de asemenea la închegarea, concretizarea 
şi fixarea sistemului de noţiuni însușite la cl. V—VIII, la legarea strin- 
să a acestora de realitatea geografică a patriei. De aceea, geografia 
patriei, devine un corolar și o sinteză a tuturor cunoștințelor geogra- 
fice dobindite pînă la acest nivel și totodată o ridicare la un nivel 
superior a valenţelor şi disponibilităților instructiv-educative ale geo- 
grafiei ca obiect de învățămînt în gimnaziu. 

În cele ce urmează vom sublinia cîteva aspecte ale valenţelor 
instructiv-educative pe care le are geografia patriei și modul în care 
acestea pot fi concretizate și realizate pe plan didactic la un nivel 
superior. 

a. Geografia patriei are în primul rînd prin excelenţă o puternică 
funcție educativă în special pe linia educării patriotice a elevilor. Este 
ştiut că geografia patriei alături de istoria patriei și limba şi litera- 
tura română, formează nucleul de bază al educaţiei patriotice. Spre 
deosebire de celelalte 'obiecte de învățămînt, geografia patriei, prin 
conţinutul ei, asigură cunoașterea la un nivel ridicat a principalelor 
aspecte geografice ale pămîntului românesc. Astfel, elevii vin în con- 
tact cu principalele aspecte geografice ale R. S. România (aşezare, con- 
diţii naturale, populaţie, economie), elemente care stau la baza edu- 
cării lor patriotice. De aceea, realizarea educației patriotice a elevilor, 
este o cerință principală a fiecărei lecţii de geografie ce trebuie subli- 
niată și întărită în mod corespunzător. Educaţia patriotică a elevilor 
prin intermediul geografiei patriei, are următorul ansamblu de ele- 
mente complementare: asigurarea unui înalt bagaj de cunoştinţe, for- 
marea unor convingeri, cultivarea dragostei faţă de pămînt şi popor şi 
faţă de politica P.C.R. de dezvoltare multilaterală a țării. De aceea, o 
sarcină principală a profesorului o reprezintă tocmai organizarea pre- 
dării în modalități didactice care să favorizeze la un nivel superior 
educarea patriotică a elevilor, 

b. Cultivarea dragostei față de P.C.R. constituie un element de bază 
al predării geografiei în clasa a VIII-a; aceasta se poate realiza 
prezentînd elevilor și accentuind realizările obținute de ţara noastră 
în anii construcţiei socialismului, sub conducerea P.C.R., dezvoltarea 
social-economică a patriei și perspectivele luminoase de construire 
a societăţii socialiste multilateral dezvoltate și a comunismului în țara 
noastră. Practic, fiecare lecţie de geografie trebuie să fie o lecţie în 
care pot fi prezentate în mod corespunzător, realizări dobîndite în ţara 
noastră în anii construcţiei socialismului, geografia patriei fiind în 
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acest fel un principal domenlu al educării patriotice a elevilor și a cul- 
tivării dragostei față do P.C.R. 

c Geografia R. S. România permite formarea şi desăvirșirea la elevi 
a unor priceperi şi deprinderi practice şi de activitate independentă, 
Latura aplicativă a geografiei şcolare și în special a geografiei patriei, 
este în general mai puțin promovată în cadrul procesului de învăţă. 
mint, Ea oferă însă multiple disponibilități pentru o educare multila- 
terală a elevilor. Menţionăm aici, faptul că, formarea și desăvirșirea 
unor deprinderi își găsește un sprijin şi o corespondență favorabilă 
în cadrul conţinutului materiei parcurse. Rămine, ca o sarcină însem- 
natà a profesorului, să se preocupe în mod permanent de realizarea 
acestor deprinderi la elevi în forme și modalități didactice diversi- 
ficate, 

d. Geografia patriei asigură prin conținutul ei un bogat bagaj de 
cunoştinţe referitoare la principalele probleme geografice ale țării 
noastre. Aceste cunoștințe deosebit de variate și diversificate, consti- 
tuie nucleul de bază al cunoștințelor oricărui elev ce va deveni mai 
tirziu un adult, referitoare la geografia patriei. În această structură 
şi formă geografia patriei nu se mai studiază în continuare, clasa a 
VIll-a fiind din acest punct de vedere, nucleul cunoştinţelor de geo- 
grafie a R. S. România. Această constatare, atrage după sine pe plan 
didactic, formarea temeinică, activă și aprofundată a cunoștințelor, 
astfel încît acestea să fie dobindite la un nivel superior şi să aibă 
un caracter permanent. 

e. Geografia patriei contribuie și la formarea și concretizarea sis- 
temului de noțiuni geogratice din gimnaziu. După închegarea sistemu- 
lui de noțiuni (clasa a V-a), extinderea sferei și conţinutului acestora 
(clasa a VI-a și a VII-a), se realizează prin geografia patriei (clasa 
a VIII-a), adincirea și concretizarea acestora prin studierea elemente- 
lor geografice ale R. S. România. Geografia patriei este şi din acest punct 
de vedere un corolar al întregii geografii din gimnaziu. Aceasta atrage 
după sine acordarea unei atenţii sporite formării și concretizării no- 
țiunilor geografice, a însușiri lor temeinice, astfel încît acestea să 
devină într-o măsură mai mare, noțiuni cu care elevii să opereze în 
mod continuu şi nemijlocit. 


ASPECTE METODICO-DIDACTICE GENERALE 


Realizarea în bune condițiuni a cerințelor instructiv-educative, men- 
ționate mai sus, și, în general, a sporirii eficienţei predării geografiei 
patriei, necesită aplicarea în practica școlară a unor Sarcini metodico- 
didactice generale. Aceste sarcini derivă din însăşi conţinutul obiec- 
tului, din valenţele sale instructiv-educativa și au ca scop tocmai ri- 
dicarea pe un plan superior a predării acestui obiectiv de învățămînt, 
Ele au un caracter „general" deoarece se reteră la ansamblul mate- 
riei și reprezintă cadrul în care pot fi concretizate și particularizate 
sub aspect metodico-didactic diferite lecţii, 


În continuare vom enumera citeva, aspecte metodico-didactice ge- 
nerale, cu o utilitate mai largă în organizarea procesului de învăţă- 
mint, așa cum ne-au fost relevate de experienţa didactică de pină 
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acum şi de unele cercetări realizate în acest domeniu. Aceste cerințe 
metodico-didactice sînt: 

— Utilizarea permanentă la lecţii a documentelor de partid şi de 
stat, a cuvîntărilor tovarăşului Nicolae Ceaușescu, secretarul general 
al partidului, președintele Republicii Socialiste România; 

— Raportarea permanentă a cunoştinţelor noi la toate cunoștințele 
anterioare şi practic la întreaga geografie de pînă acum; această ce- 
rință metodico-didactică se traduce în practică, prin aceea că lecţia de 
zi trebuie să reprezinte — sub aspectul ideilor fundamentale, a prin- 
cipiilor şi problemelor generale — întreaga geografie de pînă acum; 

— Selecţionarea riguroasă a datelor de informare utile, astfel in- 
cit conținutul lecţiei să nu fie prea încărcat dar nici să nu fie lipsit 
de exemplificări şi concretizări semnificative; A 

— Asigurarea unei legături strînse între problemele geografice spe- 
cifice ale ţării noastre și principalele probleme geografice ale lumii 
contemporane; i 

— Dezvoltarea laturii euristice a procesului de învățămînt și extin- 
derea rolului activităților independente ale elevilor, în vederea stimu- 
lării gîndirii creatoare şi a motivaţiei pentru învăţare a acestora; 

— Folosirea unor modalități didactice diversificate de organizare 
a procesului de învăţămînt, în vederea însușirii active și temeinice a 
cunoștințelor; j 

— Actualizarea conţinutului și a datelor de informare cu elemente 
noi ale practicii social-umane, cu realizările recente dobîndite de po- 
porul nostru în construirea societăţii socialiste multilateral dezvol- 
tate; 

— Realizarea unor aplicaţii practice şi sporirea ponderii acestora 
în predarea cunoștințelor de geografie. 

Aceste aspecte metodico-didactice generale — la care se pot adăuga 
şi altele şi care pot fi concretizate la fiecare lecţie — constituie cadrul 
larg al ridicării nivelului predării geografiei în clasa a VIII-a. Ele- 
mentul esenţial al ridicării nivelului predării geografiei îl reprezintă 
însă, organizarea de către profesor, în mod optim, a procesului in- 
structiv-educativ. Aceasta implică realizarea unor lecţii care să aibă 
în structura lor următoarele elemente: Scopurile şi obiectivele didac- 
tice; Conţinutul şi ideile principale; Resursele didactice (metode şi 
mijloace); Etapele lecjiei și sistemul de întrebări; Activitatea indepen- 
dentă a elevilor; Modalităţi de apreciere și evaluare a cunoștințelor. 

Îmbinarea acestor elemente în structuri didactice optime, ţinînd 


menţionate mai sus, este de latitudinea şi competenţa fiecărui profesor. 


ASPECTE METODICO-DIDACTICE PRIVIND PREDAREA 
DIFERITELOR CAPITOLE ȘI LECŢII 


Aceste probleme metodico-didactice se referă la organizarea pro- 
cesului de învățămînt în cadrul concret al diferitelor lecţii și poartă 
într-o măsură considerabilă amprenta conţinutului acestora. Practic fie- 
care lecţie trebuie organizată în conformitate cu specificul conţinutu- 
lui ei, de aici decurgind modul de îmbinare şi organizare a elemente- 
lor sale (obiective, conţinut, resurse etc.). 


11 — Metodica predării geogratiel la clasele V—VIII. 161 
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Aceasta face ca aproape fiecare lecţie să poată fi organizată în- 
tr-un mod diferit. Totuși datorită conţinutului unor lecţii ce fac parte 
din aceleași capitole şi teme majore, acestea pot avea unele asemă- 
nări între ele. Astfel lecţiile privind relieful — chiar dacă se referă la 
unități diferite de relief — pot avea modalităţi relativ similare de 
tratare; același lucru se poate observa la lecţiile privind clima, hidro- 
grafia, ramurile industriei, agricultura ș.a. De aceea, în cele ce ur- 
mează vom da unele exemple de lecţii al căror model poate fi utilizat, 
cu modificările respective impuse în principal de conţinut, și la alte 
lecţii. Vom exemplifica în continuare prin prezentarea următoarelor 
lecţii: Aşezarea și poziţia geografică a R. S. România”, „Subcarpaţii“, 
„Orașele“, „Cărbunii și industria carboniferă“, lecţii ce acoperă într-o 
mare măsură varietatea conţinuturilor unor lecţii asemănătoare. 


Lecţia — „Așezarea și poziţia geografică a R. S. România“ 


a. Scopuri şi obiective instructiv-educative. Prin această lecţie se 
urmărește ca elevul, după parcurgerea ei, să dovedească că a realizat 
următoarele obiective instructiv-educative: să cunoască și să înțeleagă 
poziția geografică a R. S, România; să cunoască populaţia și supra- 
fața ei şi să le compare cu ale altor ţări; să înțeleagă caracterul favo- 
rabil al poziției și așezării geografice; să deducă consecințele geogra- 
fice ale așezării țării noastre. 

b. Conţinutul minim și ideile majore pot fi rezumate astfel: poziţia 
matematică este dată de intersecţia paralelei de 45° N și a meridia- 
nului de 25° E și de coordonatele geografice extreme; poziţia fizico- 
geografică este dată de situarea țării noastre în partea central-sudică 
a Europei, în lungul Munţilor Carpaţi, pe cursul inferior al Dunării, 
cu ieșire la Marea Neagră, în plină zonă temperată și într-o arie de 
interferenţe bio-geografice; poziţia economico-geografică este dată de 
situarea României în tranzitul sud-est european, într-o zonă de vechi 
legături economice şi comerciale; prezentarea graniţelor şi a vecinilor 
țării noastre; ca populaţie și suprafață țara noastră este un stat de 
mărime mijlocie. 

c. Metode și procedee didactice; dintre metodele de predare men- 
ționăm: explicaţia profesorului, conversaţia euristică (în stabilirea 
consecinţelor fizico-geografice), lucrul cu harta, (pentru stabilirea co- 
ordonatelor) ș.a. Dintre mijloacele de învățămînt amintim: harta mu- 
rală a R. S. România, planiglobul politic, cartograme cu lungimea gra- 
niţelor, tabele de date, harta fizică a Europei ş.a. 

d. Etapele şi momeniele lecţiei pot urmări în principal desfăşurarea 
conţinutului lecţiei din manual în conformitate cu ideile majore ară- 
tate mai sus. În cursul desfășurării lecţiei se pot da o serie de pro- 
bleme, întrebări și exerciţii, Astfel, li se poate cere elevilor ca pe baza 
analizei unui tabel cuprinzind toate țările de pe Glob cu populaţiile 
și suprafețele lor, să identifice un număr de 10 țări ca suprafaţă și 6 
țări ca populaţie, care se apropie de suprafaţa și populaţia ţării noastre. 

Pe baza acestor tabele, li se poate cere elevilor să caracterizeze pe 
scurt (pe baza cunoștințelor dobindite în anii anteriori), cîteva ţări 
menţionate. Tot ca activitate independentă care la prima vedere pare 
dificilă, li se poate cere elevilor ca pe baza rețelei de coordonate geo- 
grafice și a cunoștințelor anterioare, să calculeze diferenţa (în minute) 
între răsăritul soarelui la Constanţa şi la Arad, 
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3 [o] altă activitate interesantă, o constituie executarea graficului lun- 
gm a şi a nopții în diferite momente ale anului, pe baza următo- 
rului tabel: 


Data Răsăritul soarelui Apusul soarelui 
21 martie 6 h 19 18 h 29 
22 iunie 4h 31” 20 h 03” 
23 septembrie 6 h 04’ 18 h 13 
22 decembrie 7 h 48 16 h 39 


Cu ajutorul planiglobului elevii pot urmări țările și orașele străbă- 
tute de paralela de 45° lat. N; de asemenea, prin comparare pot stu- 
dia zonele pe unde trece paralela de 45* lat. S iar apoi să le compare 
între ele. 

Ca exerciţii li se mai pot sugera elevilor următoarele: stabilirea 
punctului situat în emisfera vestică pe paralela de 45%, opus țării 
noastre şi stabilirea pe baza coordonatelor geografice a regiunii situate 
la antipodul ţării noastre. 

e. Ca modalităţi de apreciere şi fixare a cunoştinţelor 1a această 
lecţie, sugerăm folosirea planiglobului politic, a globului geografic, a 
hărţii Europei și a României, pentru stabilirea coordonatelor geogra- 
fice, a poziţiei țării noastre pe glob şi în Europa, și a discutării conse- 
cințelor acestora. 


Lecţia — „Subcarpaţii“ 


Această lecţie poate fi predată în cadrul unei ore speciale care să 
trateze în mod independent numai problematica geografică a Subcar- 
paţilor. 

a. Obiectivele instructiv-educative urmărite sînt următoarele: cu- 

noașterea caracteristicilor regiunii subcarpatice din țara noastră, ca 
unitate de relief specific carpatică, unică la nivel mondial; înțelegerea 
caracterului geografic complex și diversificat al Subcarpaților; cunoaş- 
terea unor trăsături regionale; cunoaşterea principalelor condiţii fizi- 
co-geografice; înţelegerea rolului deosebit de important al Subcarpa- 
ţilor în istoria poporului român; cunoașterea unor aspecte privind 
valorificarea resurselor din Subcarpaţi; interpretarea unor hărţi spe- 
ciale. 
b. Conţinutul lecţiei bazat pe lecţia din manual, poate fi rezumat 
în următoarele idei principale: Subcarpaţii reprezintă o unitate geo- 
grafică proprie Carpaţilor şi cu un caracter unic la scara Globului; 
Subcarpaţii reprezintă. ca geneză o regiune muntoasă (fiind legaţi de 
Carpaţi), iar ca formă o regiune de dealuri; trăsătura principală a re- 
liefului este dată de alternarea dealurilor subcarpatice şi a depresiu- 
nilor; Subcarpaţii. se divid în trei mari unităţi; regiunile subcarpatice 
concentrează resurse bogate și variate ale subsolului; Subcarpaţii con- 
stituie o regiune de străveche şi continuă populare umană. 

c. Ca metode și procedee didactice se pot utiliza explicarea sistema- 
tică, conversaţia cu elevii, lucrul cu hărți speciale şi hărţi regionale, 
demonstrarea cu ajutorul unor grafice şi blocdiagrame; iar ca mijloace 
sugerăm folosirea unor diagrame și blocdiagrame simple, a unor hărți 
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speciale (ale geologiei, formelor de relief) şi hărţi regionale (ale ce- 
lor trei grupe de Subcarpaţi), diapozitive semnificative ş.a. 

d. Desfășurarea lecţiei trebuie să urmeze în principal ideile men- 
ționate mai sus și poate avea la bază conţinutul lecţiei din manual. 
În desfăşurarea lecţiei considerăm că o importanţă majoră pentru în- 
țelegerea temeinică a specificului geografic al Subcarpaților, o consti- 
tuie analiza unor profile geografice prin Subcarpaţi, care să evidenţieze 
raportul dinspre structura geologică şi formele de relief și a unor hărţi 
regionale cuprinziînd cele trei unități subcarpatice. De asemenea, este 
necesară utilizarea unor hărţi ale populaţiei, așezărilor şi ale resur- 
selor naturale pentru a forma la elevi ideea că regiunile subcarpatice 
sint regiuni cu o populaţie numeroasă şi resurse bogate. Aici, core- 
lind cunoștințele lor de istorie cu cele de geografie, poate fi explicat 
rolul deosebit pe care l-au avut regiunile subcarpatice, în istoria po- 
porului român, 

e. Dintre întrebările și problemele ce pot fi adresate elevilor, men- 
ționăm următoarele: calcularea pe hartă a lungimii Subcarpaților; cal- 
cularea pe hartă a suprafeţei acestora; identificarea principalelor dea- 
luri și depresiuni subcarpatice: ș.a. 

î) Ca modalităţi de fixare a cunoștințelor considerăm că pentru 
această lecţie (precum și pentru alte lecţii de la capitolele de „Relief“, 
„Climă“, „Hidrografie“) este deosebit de utilă fixarea de către elevi pe 
hărţi de contur date, a principalelor unităţi şi subunități de relief, a re- 
surselor naturale şi orașelor din regiunea Subcarpatică; în acest fel se 
fixează în mod corespunzător pe hartă principalele probleme învăţate, 
Fixarea unităţilor și subunităţilor subcarpatice pe o hartă de contur, 
poate constitui și o sarcină didactică pentru evaluarea cunoştinţelor 
printr-o probă de control. 


Lecţia — „Orașele R.S. România“ 


Această lecţie are un rol deosebit de important în înţelegerea unei 
game largi de probleme ale geografiei patriei, și de aceea considerăm 
că trebuie să i se dea o atenţie deosebită, 

a) Scopul şi obiectivele instructiv-educative 

În mod obișnuit, predarea acestei teme — „Orașele României“ — 
are ca obiectiv însușirea în principal a unor denumiri (orașele se pre- 
dau în ordinea descrescîndă a numărului de locuitori), a unor date 
etc. În cazul în care, dimpotrivă, profesorul își propune ca prin pre- 
darea temei respective să realizeze înțelegerea şi fixarea actualei .re- 
tele urbane a ţării, a legăturii dintre orașe, a rolului lor economico- 
geografic! în teritoriu, relaţiile speciale și funcționale dintre orăşe etc. 
plecînd de la punerea unor probleme a căror dezlegare se va realiza 
pe parcursul lecţiei, tema respectivă dobindește un deosebit interes 
pentru elevi, care vor încerca să găsească ei înșiși răspunsuri la pro- 
blemele ridicate, Obiectivul principal al acestei teme, ar urma să fie 
deci „însușirea actualei rețele urbane a țării prin înțelegerea raportu- 
rilor spaţiale și funcţionale dintre orașe, şi dintre acestea și teritoriu“. 
Informaţiile achiziţionate în acest mod vor deveni premise eficiente 
pentru lecţiile ulterioare constituind totodată „modele“, „scheme“ pe 
care vor putea fi fixate cunoștințe referitoare la ramurile economiei 
naţionale. i 
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b) Conținutul lecției, în raport de conținutul prevăzut în manual, 
se poate axa pe următoarele grupe de probleme mai importante (idei 
majore): Reţeaua urbană a țării este foarte veche, şi a avut un câ- 
racter permanent și continuu; Ea se caracterizează printr-o profundă 
echilibrare în teritoriu; În cadrul reţelei urbane există o clasificare 
şi ierarhizare a orașelor după numărul de locuitori, poziţia geografică 
şi funcţiile economico-geografice ale fiecărui oraş; între oraș și zona 
apropiată există o strinsă legătură funcţional-teritorială. 

c) Dintre metode amintim: expunerea sistematică, conversaţia, pro- 
blematizarea, lucrul cu harta etc...., iar dintre mijloace menţionăm: 
hărţile speciale (cu mărimea orașelor, ținînd seama de numărul popu- 
laţiei, cu generaţiile de orașe, planuri a citeva oraşe reprezentative), fo- 
tografii și diapozitive cu imagini ale unor orașe ş.a. 

d) Desfăşurarea lecţiei. O astfel de lecţie poate începe prin fixarea 
noţiunii de oraș și prin unele referiri sumare istorico-geografice asupra 
apariţiei şi evoluţiei orașelor în țara noastră. Se va continua cu fixa- 
rea orașelor mari (peste 100 000 locuitori), însoţită de executarea unei 
schiţe de hartă, întii pe o fișă de lucru cu localizarea lor (fig. de la 
pag. 166), iar apoi pe o'fişă care cuprinde numai reţeaua hidrografică 
(fig. de la pag. 167). Este utilă însuşirea corectă de către elevi a rapor- 
turilor spaţiale între orașe, sau faţă de unele repere (munţi, rîuri). Tot 
împreună cu elevii vor fi stabilite — pe baza citirii hărţii, și prin valo- 
rificarea cunoștințelor anterioare, însușite la geografie sau la alte 
obiecte de învățămînt — cauzele istorico-economice şi geografice care 
au determinat și favorizat apariţia orașelor, caracteristicile lor econo- 
mice şi perspectivele de dezvoltare. Se va urmări de asemenea rolul 
oraşului ca centru polarizator în teritoriu. 

În acest fel, de la o.privire sintetică asupra reţelei de oraşe mari ale 
țării, se trece la o analiză mai detaliată a caracteristicilor fiecărui oraş, 
pentru a desprinde, apoi, pe baza unor comparări, asocieri şi generali- 
zări, anumite legităţi privind locul, apariţia şi rolul geografic al ora- 


șelor. 

După însuşirea şi fixarea cu ajutorul hărţii a reţelei de oraşe care 
au o populaţie de peste 100 000 locuitori, se trece la „completarea“ re- 
țelei urbane a țării, printr-o serie de oraşe (în general între 50 000— 
100 000 loc.) care reprezintă noduri de convergență regională sau lo- 
cală a activităților economice. Aceste oraşe vor fi figurate pe schițe 
de hartă, în raport cu unele repere şi mai ales în raport cu orașele 
mari învățate anterior. Fixarea lor este necesar să se facă deci regio- 
nal şi asociativ. Se poate trece şi la detalierea analitică a cauzelor 
apariţiei, condiţiilor naturale și economiei fiecărui oraş din această ca- 
tegorie. Reţeaua urbană de pînă acum poate fi completată şi cu alte 
orașe mai mici, dar cu o activitate economică intensă (oraşe miniere, 
industriale, porturi etc.), de asemenea în mod asociativ şi regional. 

În continuare, de o excepţională atenţie și de un deosebit interes 
din partea elevilor se va bucura încercarea de a stabili prognoza dez- 


voltării rețelei urbane a ţării în următoarele decenii. 
Pe baza celor învățate, valoriticind cunoștințele din domeniul geo- 
grafiei sau din alte domenii și unele informaţii suplimentare furnizate 
de profesor, elevii vor analiza diferite variante de dezvoltare a oraşe- 
lor, prin luarea în consideraţie a unei multitudini de factori: se are în 
vedere poziția geogratică a fiecărui oraş; rolul său în teritoriu, pers- 
pectivele de dezvoltare economică şi demografică etc. Operația de 
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proiectare" a viitoarei reţele urbane a ţării poate constitui însă şi o 
temă pentru acasă; elevii vor putea în acest sens să se documenteze, 
să gîndească un timp mai îndelungat asupra acestor probleme, să ela- 
boreze variante, să caute soluţii. Tot o temă foarte utilă pentru acasă 
ar fi şi fixarea de către profesor pentru fiecare elev a cite un oraș, 
asupra căruia elevul trebuie să se documenteze, să-l studieze mai de- 
taliat, conform unui model propus de profesor (așezarea, condiţii fi- 
zico-geografice, resursele naturale ale hinterlandului, evoluţia isto- 
rico-geografică, aria de influență în teritoriu, economie, perspectivele 
dezvoltării în viitor, legăturile cu alte orașe, importanţa etc.). În acest 
fel se realizează interesarea elevilor, mobilizarea lor pentru a se do- 
cumenta, a căuta soluții. 

O astfel de lecţie în care organizarea procesului de învățămînt se 
realizează într-o formă elastică, atrăgătoare, adecvată obiectivelor ur- 
mărite, diferitele activități didactice (predarea, fixarea, verificarea cu- 
noștințelor), se îmbină, în mod organic, iar valenţele instructive ale 
lecţiei se împletesc în mod armonios cu cele educative, 


Lecţia „Cărbunii și industria carboniferă“ 


a) Scopurile şi obiectivele lecţiei sînt: cunoașterea principalelor as- 
pecte legate de exploatarea și utilizarea resurselor carbonifere din 
țara noastră; | înţelegerea necesităţii valorificării lor multiple și raţio- 
nale; cunoașterea principalelor prevederi ale dezvoltării în viitor a 
acestei ramuri; recunoaşterea şi fixarea pe hartă a bazinelor carbo- 
nifere. 

b) Conţinutul lecţiei, utilizînd textul din manual, harta, la care tre- 
buie să se adauge și alte elemente informative, poate fi rezumat în 
următoarele idei principale: Resursele carbonifere, alături de petrol 
şi gaze naturale, constituie principala sursă energetică a țării. Căr- 
bunii sînt de mai multe categorii (huilă, lignit etc.) care depind de 
vechimea şi forma lor de zăcămînt. în producţia de cărbuni a ţării 
(peste 28 mil. t. în 1976) predomină lignitul (18,8 mil. t.) și huila (8,7 
mil. t). Producţia de cărbune a crescut într-un ritm înalt (de la 2,8 
mil. t. în 1938, la 13 mil. t. în 1965 şi 28 mil, t. în 1976). În perspectivă, 
se prevede ca în viitor, producţia de cărbune să sporească substan- 
țial (55 mil. t. în 1980 şi 85—88,3 mil. t. în 1985). La acest conținut mai 
trebuie adăugată analiza răspîndirii bazinelor carbonifere din țara noas- 
tră (prin intermediul unei hărți speciale — cea din manual sau similară 
cu aceasta — pe care elevii trebuie s-o' citească și s-o interpreteze). 

c) Ca metode, sugerăm folosirea expunerii sistematice, a conversa- 
ției cu elevii, lucrul cu harta, iar ca mijloace o hartă geografică spe- 
cială (cu amplasarea bazinelor carbonifere), schițe şi profile de sec- 
țiuni geologice reprezentative, imagini sugestive din centrele carbo- 
nifere, un grafic al creșterii producției de cărbune a ţării şi o diagramă 
circulară a ponderii fiecărui tip de cărbune, 

d) Desfășurarea lecţiei poate cuprinde următoarele etape și poi 
mente: 

— Discutarea cu elevii — pe baza cunoștințelor lor anterioare — 
a genezei cărbunilor și tipurile acestora; 

— Explicarea — de către profesor, a principalelor forme de zăcă- 
mint și modalități de exploatare (la zi, în subteran) a cărbunilor, cu 
ajutorul unor schițe sugestive și imagini; 
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— Interpretarea graficului creșterii producţiei de cărbune a țării 
noastre — (între 1938 și 1980) și a diagramei ponderii tipurilor de căr- 
buni; 

— Prezentarea — pe baza documentelor de p 
lor sarcini şi direcţii de dezvoltare în viitor a ind 
şi prelucrare a cărbunelui; S 

— Analiza répartiției principalelor regiuni şi centre carbonifere 
din țara noastră, pe baza unei hărți speciale. În cadrul acestei activi- 
tăți li se poate da elevilor să fixeze pe o hartă de contur principalele 
bazine carbonifere, în vederea însușirii și amplasării lor corecte; 

— Discutarea cu elevii a modalităţilor de folosire a cărbunilor în 
economie și a posibilităţilor de valorificare superioară a acestora. 

Dintre întrebările ce pot fi sugerate elevilor pe parcursul lecţiei, 
menţionăm următoarele: 

„De ce puterea calorică a cărbunilor depinde de virsta acestora?”, 
„Care sînt condiţiile necesare formării cărbunilor?“, „Care sint prin- 
cipalele etape ale circuitului carbonului în natură?“ (Se face apel la 
cunoştinţe însușite la Chimie și Biologie), „Cum a evoluat utilizarea 
cărbunelui de către societatea omenească?“”, „Care sint modalităţile 
de utilizare raționale a cărbunilor?" ș.a. 

e) Aprecierea cunoștințelor se poate face, prin întrebări directe şi 
prin observarea modului în care elevii interpretează şi lucrează cu 
harta specială și hărţile de contur. În vederea evaluării cunoştinţelor 
N printr-o probă de control. li se poate da elevilor (printre altele) o 

hartă de contur pe care să amplaseze bazinele carbonifere învăţate. 


* 


artid — a principale- 
ustriei de exploatare 


Acest exemplu de lecţie („„Cărbunii şi industria carboniferă”) poate 
fi adaptat ca structură și altor lecţii cu care prezintă similitudini (de 
ex. la „Petrolul și industria petrolieră“, „Industria metalurgiei fe- 
roase“, „Industria metalurgiei neferoase“ ș.a.). 


Capitolul XIII 


„ APRECIEREA ȘI EVALUAREA EFICIENȚEI PREDĂRII 
GEOGRAFIEI ÎN CLASELE V —VIIi 


În urma parcurgerii unei lecţii, teme, capitol, a conținutului din- == 
tr-un an școlar și a întregii geografii din clasele V—VII, o principală 
problemă pe care și-o pune profesorul este de a şti'în ce măsură cu- 
noștințele, convingerile, priceperile şi deprinderile implicate în ca- 
drpl predării geografie! au fost insuşite în mod corespunzător de către 
elevi, Aici, în principal, interesează două aspecte: aprecierea şi eva- 
luarea nivelului cunoștințelor, convingerilor şi priceperilor la un anu- 
mit moment dat (adică „ce“ știe elevul), şi progresul realizat după 
parcurgerea unul anumit proces de Inväłare (adică „progresul la în- 
vățătură“), Ambele laturi pot fi investigate cu aceleași modalităţi de 
apreciere și evaluare, utilizate însă diferențiat. Stabilirea nivelului 
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de cunoștințe a elevilor la un moment dat are o însemnătate deosebită 
în reglarea procesului de învățămînt; astfel pe baza stabilirii în acest 
mod a felului cunoștințelor și priceperilor, profunzimea și varietatea 
acestora, a acelor cunoștințe care nu au fost suficient înţelese, a gre- 
șelilor mai frecvente pe care le fac elevii — toate raportate la cerin- 
tele programei şcolare — pot fi modificate în mod corespunzător anu- 
mite elemente ale procesului de învățămînt (de exemplu, insistindu-se 
pe activitatea individuală, esenţializîndu-se conţinutul, repetind anu- 
mite cunoștințe etc), astfel încît lipsurile constatate să poată fi înlă- 
turate, iar predarea geografiei să fie eficientă. Ela.pot fi grupate în- 
tr-o problemă comună și o preocupare importantă a profesorului: apre- 
cierea și evaluarea eficienţei predării geografiei. 

Prin apreciere înțelegem raportarea performanţelor elevilor la sis- 
temul de referință al profesorului, sistem ce provine din observarea 
şi experiența îndelungată la clasă și la aceleași discipline; ea se tra- 
duce prin aprecierea verbală și note.: 

Prin evaluare înţelegem raportarea performanţelor elevilor la un 
sistem de referinţă construit în mod obiectiv în funcţie de obiectivele 
instructiv-educative ale programei școlare; ea se realizează în prin- 
cipal prin probe de control; 

Menționăm că în çadrul evaluării, sistemul de referință trebuie 
să fie validat experimental, pornind de la prevederile programei, el 
fiind valabil — pentru aceeași secvență de conținut (o lecție, un ca- 
pitol, materia unui an şcolar) — indiferent de condițiile în care se rea- 
lizează învățarea (la sat sau la oraş, în diferite medii sociale, în şcoli 
cu dotări diferite, cu profesori care au pregătiri diferite etc.). 

Eficiența predării geografiei semnifică tocmai elementul urmărit 
prin apreciere și evaluare: măsura, în care procesul 'instructiv-educa- 
tiv a dus la modifitări sesizabile, la un progres în ansamblul cunoştin- 
telor şi comportamentului elevului și, totodată, măsuna în care pre- 
darea unei teme, lecţii, capitole sau cunoştinţe dintr-un an şcolar, au 
fost insușite în mod corespunzător. 

De aceea, aprecierea și evaluarea însuşirii cunoştinţelor reprezintă 


un element esenţial al procesului de învățămînt, căruia trebuie să-i 
acordăm o atenţie sporită. N 


APRECIEREA INSUȘIRII CUNOŞTINŢELOR DE GEOGRAFIE 


modilicări dorite în nivelul de cunoştinţe, 
structura intelectuală și comportamentul elevilor, adică măsura în care 


au fost realizate 'scopurile și obiectivele instructiv-educative presupuse 


; Ansamblul modificărilor realizate în nivelu 
in formarea priceperilor și a convingerilor, 
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pecte ale comportamentului elevilor; acestea pot fi grupate în urmă- 


toarele domenii: 

— nivelul de cunoştinţe (adică cantitatea şi varietatea acestora), 
reţinute prin procesul de memorare a lor şi concretizat prin exprima- 
rea lor corectă (verbal sau în scris); 

— capacitatea de înfelegere a fenomenelor înv! 
în care acestea au fost înţelese ca atare), ca rezultat a : 
operaţii intelectuale decit memoria (gindirea convergentă, divergentă, 
capacitatea de transfer, de extrapolare, asociativitatea, creativitatea 
etc.), concretizate prin capacitatea de redare „corectă (verbală sau în 
scris) a cauzalităţii și modului de producere a fEhomenului; Ă 

— dobindirea unor priceperi şi deprinderi (care presupun atit for- 
marea priceperilor şi deprinderilor de activitate practică cit şi a deprin- 
derilor intelectuale implicate de acestea), concretizate în capacitatea 
de a realiza activităţi practice independente; - KAS îi 

— formarea unui ansamblu de comportamente legate de analiza 
fenomenelor, proceselor şi elementelor reale (din mediul geografic în- 
conjurător) sau a imaginii acestora (prin reprezentări grafice, carto- 
grafice); i 

— formarea capacităţilor legate de aplicarea cunoştinţelor în prac- 
tica activităţii umane; J> 

— formarea convingerilor corespunzătoare obiectivelor educației 
patriotice, internaționaliste şi moral-civice a elevilor. 

Desigur, aceste domenii — care arată ce anume trebuie să apre- 
ciem (şi să evaluăm) — se regăsesc în mod diferit în practica predării 
geografiei. De regulă, se apreciază în principal (uneori. aproape exclu- 
siv), cunoștințele; uneori modulide înţelegere a fenomenelor, și foarte 
rar celglalte categorii. Este de la sine înţeles că o apreciere şi evaluare 
corespunzătoare trebuie să aibă în vedere toate aceste domenii chiar 
dacă predomină ca pondere aprecierea cunoştinţelor. 

În cele ce urmează vom da citeva exemple despre modul în care 
pot fi apreciate unele elemente ale performanțelor ce le urmărim la 
elevi: 

a) Aprecierea cunoștințelor se poate realiza în principal prin între- 
bări directe (în scris sau oral) adresate elevilor. Cele mai multe au 
un conţinut ce vizează reproducerea celor învăţate: „Ce suprafață au 
țările...2, „Ce populaţie au oraşele...2*, „Care sînt cele mai mari 
orașe din Asia?“, „În ce regiuni se găsesc zăcăminte de cărbuni?" ș.a. 

Aceste întrebări se referă la capacitatea de a reda, din memorie, 
cunoștințele respective. 

Alte întrebări se pot referi şi la memoria vizuală (ce formă are 
Oceanul Atlantic?), memoria momentană “(intrebări- puse imediat după 
explicaţie), memoria de lungă durată (cu întrebări puse din lecţii an- 
terioare) etc, $ 

Aceste tipuri de întrebări sînt deosebit de frecvent utilizate în ca- 
drul aprecierii orale (dar și în scris). Ele au o însemnătate anumită în 
aprecierea cunoștințelor elevilor şi reprezintă modalitatea principală 
după care profesorul poate verifica nivelul lor de cunoştinţe. Trebuie 
să subliniem însă că exagerarea acestui mod de apreciere a cunoștin- 
telor duce la şablonizarea verificării orale a elevilor. Din această 
cauză există părerea larg exprimată printre elevi că geografia este un 
obiect de toceală, de memorare şi reproducere a datelor şi denumirilor, 
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A 


şi — comparativ cu alte obiecte (matematica, fizica etc.) —. prezintă 
un interes mai redus, A 

b) Aprecierea capacității de analiză a fenomenelor, se poate rea- 
liza, prin imaginarea unor-exerciţii de citire și interpretare a hărților 
şi prin cercetarea la teren; un astfel- de exerciţiu este de a cere elevi- 
lor — pînă la anumite limite de aprofundare și exactitate —, să de- 
scrie unele aspecte geografice figurate pe hărţi. În această activitate 
se pot urmări următoarele grupe de probleme și elemente:. observarea 
detaliilor, a elementelor comune mai multor fenomene, citirea selec- 
tivă a hărților, măsurarea unor distanțe și suprafeţe etc. Ea se reali- 
zează tot prin întrebări directe adresate elevilor (deci tot oral); evi- 
dent, că cele mai bune condiţii de apreciere a spiritului de observaţie 
şi analiză se realizează în activitatea extrașcolară, în excursii, în la- 
borator, sau pe terenul geografic. 

c) Aprecierea unor deprinderi (de orientare pe hartă și în natură, 
de interpretare și executare a hărților, de investigare a realităţii), se 
poate realiza prin exerciţii și probleme adecvate acestui scop. 

d) Aprecierea capacității de înţelegere se poate realiza prin între- 
bări, probleme și exerciţii adecvate, cu caracter relevant. Astfel, pot 
fi formulate întrebări simple (cum ar fi, cele referitoare la compararea 
climei a două regiuni, a resurselor a două ţări ș.a.), exerciţii de com- 
parare a proporțiilor (ca'suprafaţă, populaţie, producţii industriale, mă- 
rimea unor orașe etc.), explicarea succesiunii și cauzalității unor fe- 
nomene etc. 


Un loc însemnat îl ocupă aprecierea „modului în care au fost înțe- - 


lese procesele, fenomenele, principiile şi legile, din natură, adică esența 


“nodului de: a, gîndi geografic; aceasta presupune o activitate com- 


plexă de investigare chiar dacă se realizează tot prin întrebări sau 
succesiuni de întrebări care să vizeze stabilirea relaţiilor, a cauzali- 
tăților şi corelaţiilor în scopul. relevării modului în care sînt însuşite 
şi înţelese de către elevi, 

e) Cunoștinţele, priceperile, deprinderile şi înţelegerea fenomene- 
lor geografice” devin. utile în special dacă pot fi utilizate în activitatea 
socială, De aceea este interesant de apreciat modul în care elevii aplică 
în practică cele „dobândite, Se "observă însă că aplicarea acestora 
se realizează în situaţii foarte diferite, fie în şcoală (la alte obiecte de 
învăţămînt, în. comportament, în discuţiile. dintre elevi, în activitățile 
practice), fie în. activitatea zilnică (folosirea hărţii în excursii, orien- 
tarea în oraş, înţelegerea unor informaţii şi imagini de la emisiunile 
T.V ş.a.), sau după terminarea școlii, Aprecierea acestora devine ast- 
fel destul de dificilă. Deoarece capacitatea de aplicare a celor dobindite 
este deosebit de importantă (și probează într-o mare măsură însăși efi- 
ciența predării geografiei), se pune problema de a găsi modalităţi va- 
riate de sporire a laturii aplicative a geografiei .și de a aprecia felul 


“în care se realizează aceste aplicaţii, Aceste activităţi sintetizează 


toate domeniile anterioare (cunoștințe, înțelegere etc.). Sugerăm cîteva 
astfel] de modalităţi: 


— executarea unei schițe de hartă a unei regiuni reale, cercetate 
direct la teren; i 

— elaborarea unor lucrări independente, legate -de cercetarea -unor 
fenomene din orizontul local (sau chiar a unei lucrări „monografice“ 
despre localitatea natală); în ăcest fel se sporește. mult interesul pen- 
tru geografie; j 
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— documentarea și informarea de specialitate (prin citirea unor 
cărţi, articole) și prezentarea de către elevi a celor citite; AS 
— aplicarea, la diferite obiecte de învățămînt (matematică, fizică, 
chimie, biologie, istorie), a cunoștințelor : dobindite la -geografie, şi 
invers. 
Pp 


Dintre metodele şi „procedeele folosite în practica aprecierii cunoș- 
tințelor amintim: ză A 

— observarea curentă a muncii şi comportării elevilor; 

— ascultarea orală (individuală, frontală); 

— lucrările de control (extemporale, teme). T 


Aprecierea se concretizează prin apreciere verbal un 
elevului că a ştiut sau nu, fără a fi notat) şi notă, care reprezintă în 
mod sintetic raportul dintre cunoștințele pe care le expune elevul 
(oral sau în scris la un moment dat sau în mai multe momente) şi o 
scară (1—10) luată ca etalon. Metodologia examinării şi notării elevi- 
lor este cunoscută și aplicată ca atare în învăţămînt, de aceea nu vom 


insista asupra ei. 


ă (cînd i se spune 


EVALUAREA INSUȘIRII CUNOŞTINŢELOR PRIN PROBE DE CONTROL 


O modalitate sintetică de apreciere şi evaluare, cu un grad mai 
înalt de obiectivitate, o constituie verificarea prin probe de control 
(probe de cunoștințe) care pot investiga toate operaţiile intelectuale 
arătate mai sus. 

Fiind o problemă deosebit de importantă pentru îmbunătăţirea pre- 
dării geografiei, vom insista asupra ei, sugerînd unele indicaţii me- 
todice de evaluare a' cunoştinţelor de geografie, aşa cum au rezultat 
din practica elaborării unor seturi de probe experimentate şi validate, 


pentru clasele V—VIII. ; 

Probele de control pot fi de două feluri: probe care se pot aplica 
pe parcursul întregului an şcolar. în diferite momente şi probe care se 
aplică la sfîrşitul anului școlar. 

Probele de evaluare și evaluarea în general îndeplinesc mai multe 
funcţii în cadrul procesului de învățămînt, cum ar fi: investigarea ni- 
velului de cunoștințe la un anumit moment, stabilirea unor elemente 
ale progresului la învăţătură prin compararea rezultatelor probelor 
succesive de-a lungul unui an școlar, selectarea greşelilor tipice, ră- 
mînerile în urmă la învățătură și, în general, o serie de elemente con- 
statative utile reglării procesului de învățămînt, Să 

Trebuie să menţionăm că realizarea unor probe de control care să 
fie valide presupune experimentarea acestora în prealabil, pentru a 
avea, într-o măsură sporită, un caracter cît mai obiectiv, 

În cele ce urmează vom prezenta. etapele construirii instrumente- 
lor dé evaluare (probe de control), și vom da citeva exemple de în- 
trebări (itemuri) care au fost experimentate în prealabil. 
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Constituirea probelor de control presupune: 

— precizarea obiectivelor instructiv-educative; 

— construirea întrebărilor (itemurilor); 

— construirea probelor, 

Precizarea obiectivelor instructiv-educative* constituie elementul de 
la care se pleacă în construirea probelor, dar și în organizarea proce- 
sului de învățămint. Formularea lor presupune ea însăși un sistem tigu- 
ros și complex de construcție, Aceste obiective se pot detalia în gene- 
ral, pe următoarele niveluri: obiectivele generale ale predării geogra- 
fiei în şcoală, obiectivele specifice unui anumit an de studiu, obiectivele 
unui capitol, şi obiectivele unei lecţii; în această ordine, gradul de 
precizie crește cu cît ne apropiem de celula de bază a învăţării, lecţia. 
Pentru ultimele două categorii (obiective ale capitolelor şi ale lecţiilor), 
este necesar ca acestea să fie formulate în termeni cît mai precişi, 
care să descrie cît mai exact comportamentul urmărit și să permită o 
măsurare a performanţelor. Obiectivele instructiv-educative se pot cla- 
sifica în patru domenii, astfel: cunoașterea (cunoașterea faptelor spe- 
cifice, terminologiei, denumiri, date etc., care se adresează, cu precă- 
dere memoriei); înțelegerea (interpretare, cauzalitate, extrapolare etc.); 
metode şi tehnici de lucru (lucrul cu harta, tehnici de cercetare, mo- 
dalități de redare a fenomenelor etc.); aplicarea (capacitatea de a utiliza 
cunoştinţele în rezolvarea unor situaţii noi), formarea convingerilor. 
Aceste domenii acoperă totodată operaţiile intelectuale fundamentale 
pe care le exercită elevii în cadrul procesului de învățare. Formularea 
obiectivelor se face pornindu-se de la programele şi manualele în vi- 
goare. Pentru construirea instrumentelor de evaluare, interesează for- 
mularea unor obiective generale (pentru un întreg an școlar) apoi a 
obiectivelor specifice: capitole, teme și lecţii. 

Construirea întrebărilor („itemurilor“). Pe baza obiectivelor instruc- 
tiv-educative se trece la elaborarea unor întrebări („itemuri“) care re- 
prezintă sarcini de rezolvare oferite elevilor. Un obiectiv poate fi veri- 
ficat însă prin mai multe astfel de itemuri, după cum unele itemuri cu 
caracter complex verifică mai multe obiective. Există mai multe feluri 
de itemuri, astfel: 

— Întrebări simple, directe, care sînt cel mai uşor de construit; ele 
trebuie să se refere, cu precădere la definiţii şi vizează aprecierea mă- 
surii în care sînt însușite; aceste întrebări pot fi formulate, spre exem- 
plu, astfel: „Ce este vintul?”, „Ce este presiunea atmosferică?“ (clasa 
a V-a); „Ce forme de relief predomină în Africa?" (clasa a VI-a) etc. 

— Întrebările construite, cu răspuns la alegere, permit o apreciere 
foarte exactă a cunoștințelor și o cuantificare mai precisă a perfor- 
manţelor globale; de exemplu: „Mișcarea de rotaţie durează: a) 12 ore; 
b) 25 ore; c) 22 ore; d) 24 ore"; „Lungimea unui meridian este de: 
a) 30 000 km; b) 33 000 km; c) 50 000 km; d) 40 000 km; „Presiunea at- 
mosferică este: a) cantitatea de aer în atmosferă; b) apăsarea aerului; 
c) încălzirea inegală a aerului“ etc, La aceste întrebări elevii trebuie 
să sublinieze răspunsul corect, 

— ltemurile grafice și cartografice sint cele mai interesante și utile 
din puct de vedere al aprecierii unei game largi de capacităţi (cunoaș- 
tere, înțelegere, aplicare, lucrul cu harta etc,). 


* v. Revista de pedagogie nr. 9/1977, 
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— ftomurile cu caracter de aplicare a cunoștințelor se referă la 
exersarea unor deprinderi de calcul (de exemplu, calcularea densităţii 
populaţiei unor ţări, de măsurare a distanțelor pe hartă, de redare 
grafică a unor date etc.). 

Construirea probelor. Probele de „control“ se construiesc pe baza 
selectării itemurilor, a grupării și ordonării lor. Este necesar să fie in- 
cluse în probe itemuri foarte variate care să poată acoperi o arie largă 
de capacităţi intelectuale. Probele astfel construite se multiplică şi se 
distribuie elevilor. 

Fiecărei probe astfel elaborată i se asociază un punctaj şi o probă 
tip corectată, 

Aplicarea probelor se face în circa 45—50 minute, în cadrul unei 
ore de curs. Corectarea se face pe baza punctajului stabilit, iar rezul- 
tatele se trec în tabele sintetice, care permit formarea unei idei gene- 
rale privind totalul de puncte înregistrat de fiecare elev şi numărul de 
puncte pe fiecare item. Considerăm că un număr de 6—7 probe apli- 
cate pe parcursul unui an școlar pot acoperi în condiţii bune evalua- 
rea cunoștințelor pe un an întreg. 

Redăm în continuare cîteva modele de itemuri (sarcini didactice) 
ce pot fi aplicate în cadrul unor probe de control în clasele V—VIII. 

Citiţi întrebările de mai jos şi subliniați răspunsul corect: 

— Lungimea unui meridian este de: 

a) 30 000 km; b) 35000 km; c) 50 000 km; d) 40 000 km. 

— În ţara noastră, zilele încep să scadă la data ide: 

a) 1 septembrie; b) 22 septembrie; c) 22 iunie; d) 21 martie. 

— Presiunea atmosferică este: 

a) cantitatea de aer în atmosferă; 

b) apăsarea aerului asupra suprafeței Pămîntului; 

c) încălzirea inegală a aerului. 
— Cel mai lung fluviu al Asiei este: 

a) Iangtze; b) Enisei; c) Gange; d) Lena; e) Huanghe. 
— Cel mai mare oraș din India este: 

a) Delhi; b) Bombay; c) Calcutta; d) Madras. 

— Principala bogăţie a Marii Britanii este: 

a) fierul; b) cuprul; c) cărbunele; d) gazele naturale; e) petrolul. 

— Cea mai întinsă formaţiune vegetală a Africii este: 
a) pădurea ecuatorială; b) pustiul; c) savana. 

— O ţară are suprafața de 450 000 km? și populaţia de 9 000 000 Io- 
cuitori. Densitatea populaţiei este de: 

a) 50 loc./km?; b) 20 loc./km?; c) 200 loc./km?, 

— Desenaţi pe harta de mai jos următoarele regiuni: 

a) pustiuri; b) păduri musonice; c) păduri de conifere (taiga). 

— În care dintre situaţiile de mai jos, munţii sînt scriși în ordinea 
descrescătoare a înălţimii lor: 

a) Himalaya — Alpi — CApaji — Caucaz; 
b) Caucaz — Himalaya — Alpi — Carpaţii 
c) Himalaya — Alpi — Caucaz — Carpați; 
d) Himalaya — Caucaz — Alpi — Carpaţi. 

— Citiţi cu atenţie denumirile geografice de mai jos. Subliniaţi 
pentru fiecare caz în parte, denumirile ce nu se întîlnesc în țara res- 
pectivă: 

— Italia: Alpi, Pad, Tibru, Roma, Milano, Apenini, Geneva, Genova, 
Palermo; 
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Fişă de hartă pentru localizarea unor tipuri de pădure. 

— Spania: Madrid, Ebru, Barcelona, Andaluzia, Valencia, Marsilia, Bil- 
bao; 

— R. P. Polonă: Varșovia, Lodz, Vistula, Ostrava, Katowice, Cracovia; 

— Japonia: Tokyo, Osaka, Hokkaido, Kyuskyu, Nagoya, Seul; 

— India: Bombay, Madras, Calcutta, Gange, Delhi, Karachi; 


Fişă de lucru „Reglun! geografice cu climat şi vegetaţie diferite“. 
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— S.U.A: New York, Montreal, Washington, 


— Brazilia: Sao Paolo, Rio de Janiero, Caracas, Buenos Aires, 


Bogota. 


— Urmăriţi harta de mai sus ș 


Chicago, Los Angeles 
Brasilia, 


i subliniați răspunsul corect. 


Cifra 1 reprezintă: a) Asia Mică; b) pen. Arabia; c) India. 

În regiunea notată cu 2 există un climat: 
a) musonic; b) ecuatorial; c) deșertic. 

În regiunea notată cu 3 există o vegetaţie: 
a) mediteraneană; b) de stepă; c) de taiga. 


În regiunea notată cu 4 vintul dominant este: 


a) alizeul; b) musonul; c) vînturile de vest. 
— Urmăriţi tabelul de mai jos: 


Statul 


Guatemala 
Salvador 
Honduras 
Belize 
Nicaragua 
Costa Rica 
Panama 
Cuba 


Haiti 
Republica Dominicană 


Jamaica 


Barbados 
Trinidad-Tobago 


Suprafaţa 
(im?) 
108.900 
21.400 
113.000 
23.000 
130.000 
50.700 
75.600 
114.500 


27.700 
48.700 


11.000 
400 
5.100 


Populaţia 


5.100.000 
3.400.000 
2.500.000 

120.000 
1.900.000 
1.700.000 
1.400.000 
8.200.000 


4.720.000 
4.200.000 


2.000.000 
250.000 
1.000.000 


Densitatea 


Calculaţi densitatea populaţiei în statele: Barbados, Costa Rica, 
Cuba, Guatemala și Jamaica (scrieţi rezultatele în tabel). 


Calculaţi populaţia totală a Americii Centrale e . . w abers 


Scrieţi capitalele următoarelor țări: 


Costa Rica s» sà 


Cuba „,u.s cs... 


Nicaragua » . eoe . oe 


12 — Metodica predării geogratie! la 


clasele V—VII. 
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Fişă de lucru „Principalele state din America Centrală“, 


Honduras... k ie yapan Jeg AES, Em ca credea arata d 
Haiti ste e aa apoi RE data, cete ci e ce e mg edi 

Scrieţi pe harta de mai sus denumirea fiecărui stat din America Cen- 
trală (după exemplele date), 


— Priviţi cu atenţie diagrama de mai jos. Scrieţi în dreptul fiecărei 
coloane numele statului al cărei populaţie este reprezentată (după exem- 
plele de mai sus), folosind datele din tabel (pag. 177). 


1000000 2000000 3000000 4000000 500000 6000000 7000000 8000000 (Populația) 
eat ate Ad Endorser tuia e ad, 


| Gvatemala . 


Borbodos 


DRIBeosannuna 


Fișă de lucru „Gratie cu populaţia unor state din America Centrală“ 


— Priviţi harta de la pag, 179. Pe ea sint reprezentate regiunile 
geografice ale Africii, țărmurile și insulele. Fiecare regiune este în- 
semnată cu cite o cifră, iar țărmurile prin litere. 


Din răspunsurile următoare subliniaţi-l pe cel corect. 
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MAREA 


Fişa de lucru „Principalele regiuni geografice ale Africii“. 


Cifra 3 reprezintă: A. Regiunea Africa de Est 
“B. Regiunea Africa Centrală 
C. Regiunea Sudan 


Litera A reprezintă: A. Marea Roșie 
B. Marea Mediterană 
C. Golful Aden 


Litera B reprezintă: A. Strimtoarea Messina 
B. Strimtoarea Mozambic 


C. Strimtoarea Gibraltar 
— Citiţi răspunsurile de mai jos şi subliniaţi-l pe cel corect. 


Suprafaţa Africii este de: A. 42 milioane km? 
B. 30 milioane km? 
C. 28 milioane km? 
Populaţia Africii-este de: Av 200 mil. loc. 
B. 500 mil, loc, 


C., 400 mil. loc. 
Un stat are o suprafață de 1 222 000 km? şi o populaţie de 25 700000 
locuitori. 
Densitatea populaţiei va fi de: A, 15 loc./km? 
B. 30 loc./km? 
C. 20 1oc./km? 
1r l 179 
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Fişă de lucru pentru „Clima şi vegetaţia pe Glob“, 


Urmăriţi harta de mai sus, unde sînt notate prin cifre (1—8) diferite 
puncte de pe Glob, apoi subliniaţi în tabelul de mai jos numai răspun- 
surile care nu sînt corecte: 


| Așezarea Tipul de climă Vegetaţia 


1 în Asia de Sud-Est climă musonică păduri musonice 
2 pe Amazon climă subecuatorială păduri ecuatoriale 
3 în Sahara climă ecuatorială savane 
4 m eati) Americii de climă subtropicală taiga 

OT: 
5 in cadrul Australiei climă ecuatorială savane 
6 pe fluviul Zair climă temperată păduri ecuatoriale 
T în sudul Americii de climă ecuatorială savane 

ud 
8 în Africa de Nord climă mediteraneană stepă 


— Scrieţi în ordine descrescindă numele oraşelor cu o populație 
mai mare de 100 000 locuitori. 

— Localizaţi pe harta alăturată principalele regiuni unde se găsesc 
minereuri neferoase, gaz meian și petrol. (Se distribuie elevilor o hartă 
„mută“ a R. S. România.) 

— Citiţi cu atenţie datele de mai jos și subliniați răspunsul corect. 

Suprafaţa țării noastre este de: ` 
a) 247 500 km?; b) 337 300-km?; c) 237 500 km?; d) 321 000 km2, 
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Populația țării noastre este do: 
a) 20560 000 locu b) posle 22000 000 locu c) 23500000 loc; 


d) 19 500 000 loc, 
Menţionăm că tacosto oxemplo pot fi util 


la clasă, 


izate și ca fişe de activitate 
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